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Program nauczania jezyka polskiego Sztuka wyrazu Gdanskiego Wydawnictwa Oswiatowego przeznaczony jest
dla czteroletniego liceum ogolnoksztatcacego i piecioletniego technikum. Obejmuje podstawowy i rozszerzony
zakres ksztatcenia. Program oraz stanowigca jego integralng czes¢ seria podrecznikow realizuja wymagania
dotyczace celéw, metod oraz tresci nauczania ujete w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30
stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, techni-
kum oraz branzowej szkoty Il stopnia z uwzglednieniem nowelizacji z dnia 1 wrzesnia 2024 r.

Tytut serii taczy obszary znaczeniowe stow sztuka i wyraz: literature piekng oraz jezyk. W ten sposéb pod-
kresla role jezyka jako materii literatury i jako podstawowego narzedzia komunikacji miedzyludzkiej. Wyeks-
ponowano dzieki temu trzy wazne obszary ksztatcenia: ksztatcenie literackie i kulturowe, ksztatcenie jezykowe
oraz tworzenie wypowiedzi. Wszystkie one, wraz z samoksztatceniem, znajduja w proponowanym programie
nauczania wazne miejsce.

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej seria podrecznikéw Sztuka wyrazu prezentuje tresci ksztat-
cenia w ukfadzie chronologicznym. Sktada sie na nig siedem toméw — po dwa na kazdy rok nauki, z wyjatkiem
klasy maturalnej, dla ktérej przeznaczono jeden. Kazdy podrecznik zawiera wyraznie oznaczone tresci z zakre-
sow podstawowego i rozszerzonego (podziat na tresci podstawowe i rozszerzone dotyczy zaproponowanych
tekstéw oraz polecen). Uktad chronologiczny pozwala $ledzi¢ rozwdj zjawisk i idei, ich przenikanie sie, kontynu-
acje i wzajemne odniesienia (te ostatnie sg analizowane w stafej czesci podrecznika zatytutowanej Nawigzania).
| tak, odpowiednio:
klasa I
tom 1. starozytnos¢, sredniowiecze,
tom 2. renesans, barok, oswiecenie;
klasa Il
tom 3. romantyzm,
tom 4. pozytywizm;
klasa Ill
tom 5. Mtoda Polska,
tom 6. dwudziestolecie miedzywojenne, czas wojny;
klasa IV liceum, klasy IV i V technikum
tom 7. literatura po 1945 roku.

Liczba godzin przeznaczonych na jezyk polski wynosi 4 godziny tygodniowo dla zakresu podstawowego, a dla
zakresu rozszerzonego 8 dodatkowych godzin do rozdysponowania tygodniowo w ciggu czterech lat.

Ujety w programie Sztuka wyrazu materiat nauczania pozwala w petni zrealizowa¢ wymagania i cele
wszystkich czterech obszaréw ksztatcenia zawartych w podstawie programowej (ksztatcenie literackie i kulturo-
we, ksztatcenie jezykowe, tworzenie wypowiedzi, samoksztafcenie). Dla ksztatcenia literackiego i kulturowego
role nie do przecenienia odgrywa dobor tekstow kultury. Wedtug zaproponowanej koncepcji edukacyjnej maja
to by¢ utwory reprezentatywne dla epoki, autora czy nurtu artystycznego, ksztattujace swiadomego i krytycz-
nego odbiorce kultury, a takze pozwalajace mtodemu cztowiekowi pozna¢ narodowy i ponadnarodowy kod
kulturowy: podzielac i ceni¢ wspdlne wartosci, rozumie¢ wspoélne symbole. Maja to byc tez teksty, ktére pomo-
ga uczniom lepiej zrozumiec siebie i innych, stang sie zrodtem twoérczej autorefleksji i refleksji o swiecie. Beda
wsparciem w budowaniu wtasnej tozsamosci, wtasciwej hierarchii wartosci oraz pozwola na Swiadomy i dojrzaty
odbidr swiata.

W obszarze ksztafcenia jezykowego szczegdlny nacisk potozono na ksztattowanie szeroko rozumianej
Swiadomosci jezykowej ucznia. Wazne jest, aby mtody cztowiek nie tylko poznat zasady poprawnosci jezykowej,
ale tez stosowat je w tworzonych przez siebie wypowiedziach. Swiadomos¢ jezykowa to réwniez dostrzeganie
i docenianie bogactwa i zroznicowania jezyka. To wreszcie przyswojenie zasad etyki wypowiedzi i stosowanie
ich we wtasnej praktyce jezykowej, a takze rozpoznawanie manipulacji jezykowej, by nie by¢ podatnym na jej
wptyw. Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej zagadnienia te przeplataja sie z treSciami zwigzanymi
z pozostatymi obszarami ksztatcenia badz je uzupetniaja.

Ksztatcenie w zakresie tworzenia wypowiedzi jest w naturalny sposéb zintegrowane z pozostatymi ob-
szarami. Waznym elementem tego ksztatcenia jest retoryka, obecna na jezyku polskim — w teorii i praktyce
— poczawszy od pierwszej klasy. To istotne, poniewaz kompozycja i cele przemowy oraz umiejetnos¢ skutecz-
nej argumentacji wciaz obowiazuja w niezmienionej postaci: i na lekcji (cho¢by podczas dyskusji czy pisania
rozprawki), i w codziennych kontaktach miedzyludzkich. Podobnie wczesnie wprowadzone zostaje streszczenie
jako wazna i potrzebna umiejetnos¢ analizy oraz syntezy tekstu. Umiejetnosci z zakresu retoryki sa wspierane



przez ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu, spéjne réwniez z ksztatceniem jezykowym oraz pozostatymi obszarami
ksztatcenia. Uczniowie, dzieki zawartym w podreczniku wskazéwkom i ¢wiczeniom, poznaja zasady tworzenia
roznych form wypowiedzi. | tak w klasie pierwszej zaplanowano ¢wiczenia redakcyjne dotyczace: rozprawki,
streszczenia, notatki, definicji oraz notatki encyklopedycznej, w klasie drugiej: referatu, szkicu interpretacyjne-
go oraz form uzytkowych: protokotu, opinii, zazalenia, w zakresie rozszerzonym: interpretacji poréwnawczej,
felietonu i reportazu, w klasie trzeciej: szkicu krytycznego, a w zakresie rozszerzonym — eseju. W klasie czwartej
uczen powinien doskonali¢ tworzenie poznanych form pisemnych.

Podobnie od poczatku rozwijane sa kompetencje zwigzane z samoksztatceniem. W umiejetnym organizo-
waniu wtasnego warsztatu pracy pomagaja Rekomendacje, w ktorych podpowiada sie uczniowi dodatkowe tek-
sty kultury, wspierajace go w samodzielnych poszukiwaniach intelektualnych. Polecenia do tekstéw wymagaja
umiejetnosci porzadkowania informacji pozyskiwanych z réznych zrédet oraz formutowania wtasnych sadow.
W serii Sztuka wyrazu wielokrotnie proponuje sie, polecang w podstawie programowej, metode projektu — row-
niez z wykorzystaniem zasobéw multimedialnych, co takze wskazano w podstawie programowej. Samoksztat-
cenie jest skorelowane z pozostatymi obszarami ksztatcenia, co rozwija kompetencje ucznia jako wrazliwego
i krytycznego odbiorcy kultury oraz Swiadomego uzytkownika jezyka, a takze wspiera go w tworczych — arty-
stycznych i intelektualnych — poszukiwaniach.

Wszystkie aspekty edukacyjno-wychowawcze ujete w serii Sztuka wyrazu wspomagaja realizacje zatozen
jezyka polskiego jako przedmiotu kluczowego, a ich zasadniczym celem jest poprowadzenie ucznia ku egzami-
nowi dojrzatosci, a w szerszej perspektywie — ku dorostosci.

Cele ksztatcenia i wychowania

W programie nauczania Sztuka wyrazu uwzgledniono wszystkie przewidziane przez podstawe programowga ogol-
ne i przedmiotowe cele ksztatcenia i wychowania. Za podstawg programowa zatem', celem ksztatcenia ogol-
nego w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum jest:
1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania umiejetnosci;
2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem, pisanie twércze, formufowa-
nie pytan i probleméw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definio-
wanie, postugiwanie sie przykfadami itp.;
3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej z réznych dyscyplin;
4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uzasadniania wiasnych i cudzych
sadow w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajacej;
5) faczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-twdrczymi;
6) rozwijanie wrazliwosci spofecznej, moralnej i estetycznej;
7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie;
8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata i zachecanie do praktycznego zasto-
sowania zdobytych wiadomosci.

Zgodnie z wytycznymi podstawy programowej w programie uwzgledniono takze wspieranie ucznia w zdo-
bywaniu waznych umiejetnosci. Nalezg do nich:
1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych reprezentacji za pomoca
transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie,
rozumowanie, wyobrazanie sobie, sadzenie, rozwigzywanie problemow, tworczosc. Dzieki temu, Ze uczniowie szkoty po-
nadpodstawowej uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia:
analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;
zachowanie ciggtosci ksztafcenia ogélnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Synteza obu
typow myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;
2) czytanie — umiejetnosc taczaca zaréwno rozumienie sensow, jak i znaczen symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umie-
jetnosc lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspaélnocie,
przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;
3) umiejetnosc¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno w mowie, jak i w pismie, to podsta-
wowa umiejetnosc spofeczna, ktorej podstawa jest znajomosc¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia
sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych;
4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi wywo-
dzacych sie z informatyki, w tym programowanie;

1 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego i piecioletniego technikum z roku
2024.



5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dba-
fos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji, syntezy oraz wartosciowania, rzetel-
nego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania;

8) umiejetnosc wspofpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Wymienione powyzej cele ksztafcenia oraz umiejetnosci facza ze sobga aspekt edukacyjny z wychowaw-
czym. Efektem dziatan edukacyjno-wychowawczych szkoty powinno by¢ uksztattowanie okreslonej postawy
ucznia, na ktora sktadaja sie takie jego cechy, jak: uczciwos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie
wiasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej®. Cechy te maja byc¢ jedno-
cze$nie impulsem do dalszej — juz samodzielnej — pracy nad soba.

Oprocz rozwoju indywidualnego bardzo wazny jest tez rozwéj spoteczny ucznia, zwtaszcza ze wspotcze-
$nie mtodziez czesto przenosi swoje relacje w swiat wirtualny, a w rzeczywistym nie potrafi ich budowac, co ro-
dzi uczucie zagubienia. Tu wielka rola szkoty, ktéra powinna wspiera¢ uczniéw w tworzeniu wielopoziomowych
relacji z innymi uczniami, z dorostymi. Ksztattowanie kompetencji spofecznych jest wazne takze z perspektywy
przysztosci ucznia, dlatego nalezy potozy¢ nacisk na takie umiejetnosci, jak: wtasciwa i skuteczna komunikacja,
wspofpraca w grupie, w tym w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespofowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami®. Wkraczajacy w dorostos¢ mtodzi ludzie powinni takze czu¢ sie Swiadomymi
obywatelami lokalnej spotecznosci, Polski i swiata. Do obowigzkéw szkoty nalezy zatem, oprécz powyzszych:
ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wiasnego narodu, a takze postawy po-
szanowania dla innych kultur i tradycji. [...] Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej
i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziafan na
rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat®.

W realizacji wszystkich tych zadan szkoty bardzo duzy udziat maja nauczyciele jezyka polskiego, a pro-
gram Sztuka wyrazu moze im pomaoc wywigzac sie z tego odpowiedzialnego obowigzku. Wazna role odgrywa tu
rowniez wspofpraca miedzy nauczycielami réznych przedmiotéw oraz z bibliotekarzem szkolnym.

Cele nauczania przedmiotu jezyk polski obejmuja wymagania ogélne (cele ksztatcenia) i wymagania
szczeg6towe (tresci nauczania). Zostaty one przydzielone kazdemu z czterech obszaréw ksztatcenia, jakie wy-
odrebniono dla tego przedmiotu: ksztafceniu literackiemu i kulturowemu, ksztatceniu jezykowemu, tworzeniu
wypowiedzi i samoksztatceniu.

CELE KSZTALCENIA - WYMAGANIA OGOLNE NA 11l ETAPIE EDUKACYJNYM
(ZAKRES PODSTAWOWY | ROZSZERZONY)®

I. Ksztalcenie literackie i kulturowe

1. Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej uczniow.

2. Rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli czynnikow wewnetrznych
i zewnetrznych wptywajacych na ten proces.

3. Rozumienie koniecznosci zachowania i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki oraz spoteczenstwa.
4. Rozréznianie kultury wysokiej i popularnej oraz dostrzeganie zwiazkow miedzy nimi.

5. Znajomos¢ wybranych utworow z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnos¢ mowienia o nich z wykorzysta-
niem potrzebnej terminologii.

6. Ksztattowanie roznorodnych postaw czytelniczych: od spontanicznego czytania do odbioru opartego na podsta-
wach naukowych.

7. Ksztatcenie umiejetnosci czytania, analizowania i interpretowania literatury oraz innych tekstow kultury, a takze ich
wzajemnej korespondencji.

8. Ksztatcenie umiejetnosci Swiadomego odbioru utworow literackich i tekstow kultury na réznych poziomach: do-
stownym, metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym.

S Ibidem.
4 Ibidem.
5 Ibidem.



9. Ksztatcenie umiejetnosci rozumienia roli medioéw oraz ich wptywu na zachowania i postawy ludzi, a takze krytycz-
nego odbioru przekazow medialnych oraz swiadomego korzystania z nich.

10. Budowanie systemu wartosci na fundamencie prawdy, dobra i piekna oraz szacunku dla cztowieka.

1. Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania i wartosciowania postaw budujacych szacunek dla cztowieka (np. wiernos¢,
odpowiedzialnos¢, umiar) oraz stuzacych budowaniu wspolnot: panstwowej, narodowej, spotecznej (np. patriotyzm,
sprawiedliwos¢, obowiazkowos¢, szlachetnos¢, walka, praca, odwaga, roztropnos¢).

II. Ksztatcenie literackie i kulturowe

1. Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o jezyku.

2. Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie jezyka w réznych sytuacjach komunikacyj-
nych.

3. Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w odczytaniu senséw zawartych w strukturze gtebokiej tekstow
literackich i nieliterackich.

4. Swiadome wykorzystanie dziatan jezykowych w formowaniu odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.

5. Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaganie rozwoju kultury jezykowej, doskonalenie umiejetnosci po-
stugiwania sie poprawng polszczyzna.

I1l. Tworzenie wypowiedzi

1. Doskonalenie umiejetnosci wyrazania wtasnych sadow, argumentacji i udziatu w dyskusiji.
2. Wykorzystanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych w wypowiedziach ustnych i pisemnych.
3. Ksztatcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania sadow na temat dziet literackich oraz innych tekstow kultury.

4. Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegoinosci zasad tworzenia wypowiedzi spojnych, logicznych oraz
stosowania kompozycji odpowiedniej dla danej formy gatunkowe;j.

5. Rozwijanie umiejetnosci tworzenia tekstow o wyzszym stopniu ztozonosci.

IV. Samoksztatcenie

1. Rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

2. Doskonalenie umiejetnosci korzystania z roznych Zrodet informacji, w tym zasobéw cyfrowych, oceny ich rzetelno-
Sci, wiarygodnosci i poprawnosci merytorycznej.

3. Ksztatcenie nawykow systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania oraz syntezy
poznanego materiatu.

. Wyrabianie nawyku samodzielnej, systematycznej lektury.

4
5. Rozwijanie uzdolnien i zainteresowan poprzez udziat w réznych formach aktywnosci intelektualnej i tworczej.
6. Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasnosci intelektualnej.

5

Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie nowymi technologiami.

Warunkiem realizacji tych wymagan w petnym cyklu nauki dla lll poziomu edukacyjnego jest integracja poszcze-
gélnych obszaréow ksztatcenia. Efektem tego dziatania bedzie osiagniecie przez ucznia umiejetnosci swiadomego
i krytycznego odbioru dziet literackich, ich interpretacji w réznych kontekstach, rozpoznawania w nich odniesien egzy-
stencjalnych, aksjologicznych i historycznych®. Szczegélne znaczenie ma przy tym integracja ksztatcenia literackiego
i jezykowego. Wspiera ona rozw6j kompetengji interpretacyjnych ucznia, pozwalajac mu miedzy innymi stac sie
petnoprawnym odbiorcg dawnych i wspéfczesnych tekstéw kultury, a takze — poprzez znajomos¢ wspdlnego
kodu kulturowego — poczu¢ sie swiadomym cztonkiem narodowej, ale i ponadnarodowej wspdlnoty ludzkiej.

Osiaganiu tych celéow sprzyja ksztafcenie jezykowe. Szeroko rozumiana wspoéfczesna rzeczywistos¢ spo-
teczna i jej kulturowe konteksty wymagaja opanowania na wysokim poziomie kompetencji jezykowych i wiedzy
o jezyku. Zgodnie z maksyma Ludwiga Wittgensteina: Granice mojego jezyka sa granicami mojego swiata $wiado-
mos¢ jezykowa ucznia pozwoli mu gtebiej poznawac siebie i swiat, precyzyjniej wyrazac siebie oraz skuteczniej
i petniej porozumiec sie z drugim cztowiekiem.

Wrazliwosé na jezyk oraz umiejetnos¢ pieknego i skutecznego postugiwania sie nim uczniowie doskonala
takze — zgodnie z zasada spdjnosci obszaréw ksztafcenia — w ramach kolejnego obszaru: tworzenia wypowiedzi.
Nabieraja sprawnosci w tworzeniu réznego typu form wypowiedzi oraz formutowaniu i uzasadnianiu wtasnych

6 Ibidem.



sadow, przekonan. Wyeksponowana w tym obszarze zagadnien sztuka retoryki ksztattuje ponadto bardziej
Swiadomego i krytycznego uzytkownika jezyka: wrazliwego na préby manipulacji, skutecznego i etycznego
polemiste.

Wszystkie te obszary nalezy integrowac z obszarem samoksztatcenia, poniewaz jednym z zadan polonisty
jest umiejetne zainicjowanie i ukierunkowanie samoksztafcenia ucznia. Pozwoli mu ono na petniejszy rozwoj
i umozliwi wyrazanie siebie poprzez uczestnictwo w kulturze — jako tworcy i jako odbiorcy. W tym obszarze
ksztatcenia zwraca sie réwniez uwage na poszanowanie cudzej wfasnosci intelektualnej.

Tresci nauczania

Tres¢ nauczania, zgodnie z klasyczng definicja, to catoksztatt podstawowych wiadomosci i umiejetnosci przewi-
dziany do opanowania przez uczniéw podczas ich edukacji. Il etap edukacyjny zaktada utrwalanie, poszerzanie
oraz doskonalenie wiadomosci i umiejetnosci nabytych w szkole podstawowej. Dla przedmiotu jezyk polski pod-
stawa programowa przewiduje na tym etapie edukacyjnym dwa poziomy okreslajace zakres zdobytej wiedzy
i umiejetnosci ucznia: zakres podstawowy i zakres rozszerzony.

Absolwent liceum ogdélnoksztatcagcego oraz technikum po zakonczeniu ponadpodstawowego etapu edu-
kacji powinien wykazywac sie wiedza i umiejetnosciami wymienionymi w podstawie programowej. Przedsta-
wiono je w ponizszej tabeli, uwzgledniajacej takze podziat na poszczegélne zakresy wymagan (podstawowy
i rozszerzony) i obszary ksztatcenia (literacko-kulturowy, jezykowy, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia).

WYMAGANIA SZCZEGOLOWE (TRESCI NAUCZANIA)’

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1. Czytanie utworéw literackich. Uczen:

ZAKRES PODSTAWOWY

1) rozumie podstawy periodyzacji literatury, sytuuje
utwory literackie w poszczegolnych okresach: staro-
zytnos¢, sredniowiecze, renesans, barok, oswiecenie,
romantyzm, pozytywizm, Mtoda Polska, dwudziesto-
lecie miedzywojenne, literatura wojny i okupacji, lite-
ratura lat1945-1989 krajowa i emigracyjna, literatura
po1989r;

2) rozpoznaje w utworze literackim elementy fantasty-
ki, symbolizmu, realizmu;

3) rozréznia gatunki epickie, liryczne, dramatyczne
i synkretyczne, w tym: gatunki poznane w szko-
le podstawowe] oraz epos, ode, tragedie antyczna,
psalm, sonet, satyre, ballade, dramat romantyczny,
a takze odmiany powiesci i dramatu, wymienia ich
podstawowe cechy gatunkowe;

4) rozpoznaje w tekécie literackim Srodki wyrazu arty-
stycznego poznane w szkole podstawowej oraz srod-
ki znaczeniowe: oksymoron, peryfraze, hiperbole;
leksykalne, w tym frazeologizmy; sktadniowe: anty-
teze, paralelizm, wyliczenie; wersyfikacyjne, w tym
przerzutnie; okresla ich funkgcje;

5) interpretuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu
literackiego;

6) rozpoznaje w tekstach literackich: ironie i autoironie,
komizm, tragizm, humor, patos, groteske; okresla ich
funkcje w tekscie oraz rozumie wartosciujacy charak-
ter;

7 Ibidem.

ZAKRES ROZSZERZONY
?pe’mia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

1) odczytuje tekst w jego warstwie semantycznej i se-
miotycznej;

2) rozumie pojecie tradycji literackiej i kulturowej, roz-
poznaje elementy tradycji w utworach, rozumie ich
role w budowaniu wartosci uniwersalnych;

3) rozpoznaje w utworach cechy pradow literackich i ar-
tystycznych;

4) rozréznia grupe literacka i pokolenie literackie; rozpo-
znaje zatozenia programowe w utworach literackich
roznych epok;

5) rozpoznaje mitologizacje i demitologizacje w utwo-
rach literackich, rozumie ich uniwersalny charakter
oraz role w interpretadji;

6) rozpoznaje w utworach literackich konwencje: fan-
tastyczna, symboliczng, realistyczng, naturalistycz-
na, groteskowa, basniowa, oniryczng, nadrealis-
tyczna i okresla ich cechy w utworach;

7) okresla przemiany konwencji i ich przenikanie sie
w utworach literackich; rozpoznaje odmiany synkre-
tyzmu (rodzajowego, gatunkowego) oraz interpretuje
jego znaczenie;

8) rozpoznaje w tekscie literackim érodki wyrazu ar-
tystycznego: elipse, aliteracje, kontaminacje, synes-

tezje, inwersje, gradacje; okresla ich funkcje;



7) wykazuje sie znajomoscia i zrozumieniem tresci
utworéw wskazanych w podstawie programowe;
jako lektury obowigzkowe;

8) rozpoznaje tematyke i problematyke poznanych tek-
stow oraz ich zwigzek z programami epoki literackiej,
zjawiskami spotecznymi, historycznymi, egzysten-
cjalnymi i estetycznymi;

9) rozpoznaje w utworze i interpretuje sposoby kre-
owania: $wiata przedstawionego (fabuty, bohaterdw,
akeji, watkéw, motywow), narracji, sytuacji liryczneyj;

10) rozumie pojecie motywu literackiego i toposu; roz-
poznaje podstawowe motywy i toposy oraz do-
strzega zywotnos¢ motywow biblijnych i antycz-
nych w utworach literackich; okresla role motywow
i toposow w twaorzeniu znaczen uniwersalnych;

11) w interpretacji utworoéw literackich odwotuje sie do
tekstéw poznanych w szkole podstawowej, w tym:
trenow i piesni Jana Kochanowskiego, bajek Ignace-
go Krasickiego, Dziadow cz. Il oraz Pana Tadeusza
(ksiegi: I, 11, 1V, X, X1, XIl) Adama Mickiewicza, Zemsty
Aleksandra Fredry, Balladyny Juliusza Stowackiego;

12) poréwnuje utwory literackie lub ich fragmenty, do-
strzega kontynuacje i nawigzania w poréwnywa-
nych utworach, okresla cechy wspolne i rozne;

13) przedstawia propozycje interpretacji utworu, wska-
zuje w tekscie miejsca, ktére moga stanowic argu-
menty na poparcie jego propozycji interpretacyjnej;

14) wykorzystuje w interpretacji utworoéw literackich po-
trzebne konteksty, szczegolnie kontekst historyczno-
literacki, historyczny, polityczny, kulturowy, filozoficz-
ny, biograficzny, mitologiczny, biblijny, egzystencjalny;

15) rozpoznaje obecne w utworach literackich wartosci
uniwersalne i narodowe; okresla ich role i zwigzek
z problematyka utworu oraz znaczenie dla budowa-
nia wtasnego systemu wartosci.

2. Odbiér tekstéw kultury. Uczen:
ZAKRES PODSTAWOWY

1) przetwarza i hierarchizuje informacje z tekstow, np.
publicystycznych, popularnonaukowych, naukowych;

2) analizuje strukture tekstu: odczytuje jego sens, gtow-
na mysl, sposob prowadzenia wywodu oraz argu-
mentacje;

3) rozpoznaje specyfike tekstow publicystycznych
(artykut, felieton, reportaz), retorycznych (przemo-
wienie), popularnonaukowych i naukowych (rozpra-
wa); wérod tekstow prasowych rozroznia wiadomos¢
i komentarz; rozpoznaje Srodki jezykowe i ich funk-
Cje zastosowane w tekstach; odczytuje informacje
i przekazy jawne i ukryte; rozroznia odpowiedzi wta-
sciwe i unikowe;

4) charakteryzuje gtéwne prady filozoficzne oraz okre-
sla ich wptyw na kulture epoki;

5) odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujac kod
wtasciwy danej dziedzinie sztuki;

6) odroznia dzieta kultury wysokiej od tekstow kultury
popularnej.

9) rozumie pojecie archetypu, rozpoznaje archetypy
w utworach literackich i okresla ich role w tworzeniu
znaczen uniwersalnych;

10) rozumie pojecia parafrazy, parodii i trawestacji,
wskazuje ich wzorce tekstowe; wykorzystuje te po-
jecia w interpretacji utworu literackiego;

1) poréwnuje réznorodne propozycje odczytania tego
samego utworu literackiego;

12) rozumie pojecie aluzji literackiej, rozpoznaje aluzje
w utworach i okresla ich znaczenie w interpretadji
utworow;

13) rozumie i okresla zwiazek wartosci poznawczych,
etycznych i estetycznych w utworach literackich.

ZAKRES ROZSZERZONY
?pe’mia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

1) analizuje strukture eseju: odczytuje zawarte w nim
sensy, sposob prowadzenia wywodu, charaktery-
styczne cechy stylu;

2) wykorzystuje teksty naukowe w interpretacji teks-
tow kultury;

3) rozpoznaje nawiazania do tradycji biblijneji antyczne;
w kulturze wspbtczesnej;

4) poréwnuje teksty kultury, uwzgledniajac r6znorodne
konteksty;

5) rozpoznaje i charakteryzuje gtowne style w sztuce;

6) odczytuje poglady filozoficzne zawarte w réznorod-
nych dzietach;

7) zna pojecie syntezy sztuk, rozpoznaje jej cechy i ewo-
lucje od romantyzmu do wspotczesnosci.




Il. Ksztalcenie jezykowe.
1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:
ZAKRES PODSTAWOWY

T)vvykorzystuje wiedze z dziedziny fleksji, stowotwor-
stwa, frazeologii i sktadni w analizie i interpretacji
tekstoéw oraz tworzeniu wtasnych wypowiedzi;

2) rozumie zroznicowanie sktadniowe zdan wielokrotnie
ztozonych, rozpoznaje ich funkcje w tekscie i wyko-
rzystuje je w budowie wypowiedzi o r6znym charak-
terze;

3) rozpoznaje argumentacyjny charakter réznych kon-
strukgji sktadniowych i ich funkcje w tekscie; wyko-
rzystuje je w budowie wtasnych wypowiedzi;

4) rozumie role szyku wyrazow w zdaniu oraz okreéla
role jego przeksztatcen w budowaniu znaczenia wy-
powiedzi.

2. Zréznicowanie jezyka. Uczen:

ZAKRES PODSTAWOWY

T)rozrézma pojecie stylu i stylizacji, rozumie ich znacze-
nie w tekscie;

2) rozréznia style funkcjonalne polszczyzny oraz rozu-
mie zasady ich stosowania;

3) rozpoznaje rodzaje stylizacji (archaizacja, dialektyza-
cja, kolokwializacja, stylizacja srodowiskowa, biblijna,
itp.) i okresla ich funkcje w tekscie;

4) rozpoznaje i ocenia mode jezykowa we wspotcze-
snym jezyku;

5) rozpoznaje zapozyczenia w polszczyznie i rozumie ich
funkcje;

6) zna, rozumie i funkcjonalnie wykorzystuje biblizmy,
mitologizmy, sentencje, przystowia i aforyzmy obec-
ne w polskim dziedzictwie kulturowym;

barwieniu emocjonalnym, oficjalne od potocznego.

7) rozpoznaje stownictwo o charakterze wartosciujacym:;
odréznia stownictwo neutralne od stownictwa o za-

ZAKRES ROZSZERZONY

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego.

ZAKRES ROZSZERZONY

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

1) rozumie, co to jest tabu jezykowe; rozpoznaje jego
obecnos¢ w wypowiedziach;

2) okresla wtasciwosci jezyka jako nosnika i przekaznika
tresci kulturowych;

3) rozpoznaje i charakteryzuje styl indywidualny (dzieta
literackiego, autora) oraz styl typowy (gatunku lite-
rackiego, pradu literackiego, epoki) i wykorzystuje te
wiedze w interpretacji utworu literackiego;

4) okresla role jezyka jako narzedzia wartosciowania
w tekstach literackich.




3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:

ZAKRES PODSTAWOWY

T)rozumie pojecie znaku jezykowego oraz jezyka jako
systemu znakow;

2) zna pojecie aktu komunikacji jezykowej oraz jego
sktadowe (komunikat, nadawca, odbiorca, kod, kon-
tekst, kontakt);

3) rozpoznaje i okresla funkcje tekstu (informatywna,
poetycka, ekspresywng, impresywng, w tym per-
swazyjna);

4) rozpoznaje zjawiska powodujace niejednoznacznos¢
wypowiedzi (homonimie, anakoluty, paradoksy), dba
0 jasnosc i precyzje komunikatu;

5) postuguje sie roznymi odmianami polszczyzny w za-
leznosci od sytuacji komunikacyjnej;

6) odréznia zamierzona innowacje jezykowa od btedu
jezykowego; okresla funkcje innowacji jezykowej
w tekscie;

7) stosuje zasady etyki wypowiedzi; wartosciuje wy-
powiedzi jezykowe, stosujac kryteria, np. prawda -
fatsz, poprawnos¢ - niepoprawnosc;

8) rozpoznaje w tekstach manipulacje, dezinformacje,
stereotyp jezykowy;

9) stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowiedziach
ustnych i pisemnych odpowiednie do sytuacji.

4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:
ZAKRES PODSTAWOWY

1) stosuje zasady ortografii i interpunkgji, w tym szcze-
golnie: pisowni wielka i mata litera, pisowni tacznej
i roztacznej partykuty nie oraz partykuty -bym, -bys,
-by z réznymi czesciami mowy; pisowni zakohczen -i,
-li, -i; zapisu przedrostkéw roz-, bez-, wes-, wz-, ws-;
pisowni przyimkéw ztozonych; pisowni nosowek (a, e)
oraz potaczeh om, on, em, en; pisowni skrotow i skré-
towcow;

2) wykorzystuje sktadniowo-znaczeniowy charakter
interpunkgji do uwypuklenia senséw redagowanego
przez siebie tekstu;

3) rozumie stylistyczna funkcje zamierzonego btedu or-
tograficznego w tekscie artystycznym.

ZAKRES ROZSZERZONY
?pe’mia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

1) okresla intencje wypowiedzi jako aktu o dwoch zna-
czeniach: dostownym i implikowanym (presupozycja);

2) rozpoznaje i okresla funkcje tekstu (fatyczna, magicz-
na);

3) okresla funkcje jezyka: poznawcza (kategoryzowa-
nie Swiata), komunikacyjna (dostosowanie jezyka do
sytuacji komunikacyjnej) oraz spoteczna (budowanie
wspolnoty regionalnej, srodowiskowej, narodowej);

4) okresla role jezyka w budowaniu obrazu $wiata.

ZAKRES ROZSZERZONY

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego.
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I1l. Tworzenie wypowiedzi.

1. Elementy retoryki. Uczen:
ZAKRES PODSTAWOWY

T)formquuje tezy iargumenty w wypowiedzi ustnej i pi-
semnej przy uzyciu odpowiednich konstrukeji sktad-
niowych;

2) wskazuje i rozréznia cele perswazyjne w wypowiedzi
literackiej i nieliterackiej;

3) rozumie i stosuje w tekstach retorycznych zasade
kompozycyjna (np. teza, argumenty, apel, pointa);

4) wyjasnia, w jaki sposob uzyte srodki retoryczne (np.
pytania retoryczne, wyliczenia, wykrzyknienia, para-
lelizmy, powtorzenia, apostrofy, przerzutnie, inwer-
sje) oddziatuja na odbiorce;

5) rozréznia typy argumentéw, w tym argumenty po-
zamerytoryczne (np. odwotujace sie do litosci, nie-
wiedzy, grozby, autorytetu, argumenty ad perso-
nam);

6) rozumie, na czym polega logika i konsekwencja toku
rozumowania w wypowiedziach argumentacyjnych,
i stosuje je we wtasnych tekstach;

7) odroznia dyskusje od sporu i ktotni;

8) rozroznia pragmatyczny i etyczny wymiar obietnic
sktadanych w tekstach reklamy;

9) rozpoznaje elementy erystyki w dyskusji oraz ocenia
je pod wzgledem etycznym;

10) rozumie zjawisko nowomowy; okresla jego cechy
i funkcje w tekscie.

2. Méwienie i pisanie. Uczen:
ZAKRES PODSTAWOWY

T)zgadza sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi,
rzeczowo uzasadniajgc wtasne zdanie;

2) buduje wypowiedZ w sposob Swiadomy, ze znajomo-
scia jej funkgji jezykowej, z uwzglednieniem celu i ad-
resata, z zachowaniem zasad retoryki;

3) reaguje na przejawy agresji jezykowej, np. zadajac
pytania, proszac o rozwiniecie lub uzasadnienie sta-
nowiska, wykazujac sprzecznos¢ wypowiedzi;

4) zgodnie z normami formutuje pytania, odpowiedzi,
oceny, redaguje informacje, uzasadnienia, komenta-
rze, gtos w dyskusiji;

5) tworzy spbjne wypowiedzi w nastepujacych formach
gatunkowych: wypowiedz o charakterze argumenta-
cyjnym, referat, definicja, notatka syntetyzujaca;

6) odroznia streszczenie od parafrazy; funkcjonalnie
stosuje je w zaleznosci od celu wypowiedzi;

7)tworzy plan kompozycyjny i dekompozycyjny tek-
stow o charakterze argumentacyjnym;
8) stosuje retoryczne zasady kompozycyjne w tworze-

niu wtasnego tekstu; wygtasza mowe z uwzglednie-
niem $rodkow pozajezykowych;

ZAKRES ROZSZERZONY

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

1) odroznia elementy state i fakultatywne przemowien;

2) stosuje rozne typy dowodzenia w wypowiedzi (induk-
cyjne, dedukeyjne);

3) rozpoznaje wywoéd o charakterze demagogicznym
oraz metode pytan podchwytliwych i sugerujacych:;

4) rozréznia ironie w zaleznosci od celu: satyrycznego,
parodystycznego, przejawu drwiny i sarkazmu.

ZAKRES ROZSZERZONY

spetnia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto tworzy spojne wypowiedzi w naste-
pujacych formach: esej, interpretacja porownawcza,
reportaz, felieton.



9) w interpretacji przedstawia propozycje odczytania
tekstu, formutuje argumenty na podstawie tekstu
oraz znanych kontekstéw, w tym wtasnego doswiad-
czenia, przeprowadza logiczny wywod stuzacy upra-
womocnieniu formutowanych sadow;

10) wykorzystuje wiedze o jezyku w pracy redakcyjnej
nad tekstem wtasnym, dokonuje korekty tekstu
wtasnego, stosuje kryteria poprawnosci jezykowe;.

IV. Samoksztatcenie.
ZAKRES PODSTAWOWY

1) rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej miedzy inny-
mi przez przygotowanie roznorodnych form prezen-
tacji wtasnego stanowiska;

2) porzadkuje informacje w problemowe catosci po-
przez ich wartosciowanie; syntetyzuje poznawane
tresci wokot problemu, tematu, zagadnienia oraz wy-
korzystuje je w swoich wypowiedziach;

3) korzysta z literatury naukowej lub popularnonauko-
wej;

4) sporzadza bibliografie i przypis bibliograficzny, takze
zrodet elektronicznych;

5) dokonuje krytycznej selekgji zrodet;

6) wybiera z tekstu odpowiednie cytaty i stosuje je
w wypowiedzi;

7) postuguje sie stownikami ogélnymi jezyka polskiego
oraz stownikami specjalistycznymi (np. etymologicz-
nymi, frazeologicznymi, skrotéw, gwarowymi), takze
w wersji on-line;

8) wykorzystuje multimedialne Zrodta informacji oraz
dokonuje ich krytycznej oceny;

9) gromadzi i przetwarza informacje;

10) korzysta z zasobow multimedialnych, np. z: biblio-
tek, stownikow on-line, wydawnictw e-book, au-
torskich stron internetowych; dokonuje wyboru
zrodet internetowych, z uwzglednieniem kryterium
poprawnosci rzeczowej oraz krytycznie ocenia ich
zawartosg;

11) wykorzystuje forme projektu w przygotowaniu
i prezentowaniu oraz popularyzowaniu swoich zain-
teresowan i osiagniec.

ZAKRES ROZSZERZONY
?pe’mia wymagania okreslone dla zakresu podstawo-
wego, a ponadto:

1) siega do literatury naukowej, aby pogtebiac swoja
wiedze przedmiotowa;

2) wtacza sie w zycie kulturalne szkoty, regionu.

T
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Waznym uzupetnieniem powyzszych tresci jest wpisana w podstawe programowa lista lektur przewidzianych
dla lll poziomu edukacji. Jej podstawe stanowig wybrane dzieta klasyki polskiej i Swiatowej od antyku po wspo6t-
czesnos¢. Obejmuje ona lektury obowiazkowe oraz uzupetniajace, przy czym wybor tych ostatnich pozostaje
w gestii nauczyciela, ktory jest zobowigzany oméwi¢ w kazdej klasie co najmniej jedna pozycje ksiazkowa z listy
ministerialnej. Lektura uzupetniajaca moze zosta¢ dopefniona przez nauczyciela innymi utworami z epoki (spoza
ministerialnego zestawienia), pogtebiajacymi jej literacki i kulturowy obraz.

KLASA |
LEKTURA OBOWIAZKOWA
ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
1. Utwory literackie poznawane w catosci
" Jan Parandowski, Mitologia, czesc I: Gregja; Ut\é\;ory wskazane dla zakresu podstawowego, a po-
nadto:

- Sofokles, Antygona;
« William Szekspir, Makbet;
- Molier, Skgpiec.

- Jan Kochanowski, Treny (jako cykl poetycki);
- William Szekspir, Hamlet.

2. Krotkie utwory literackie poznawane w catosci i utwory literackie poznawane we fragmentach

TBiblia, w tym fragmenty Ksiegi Rodzaju, Ksiegi Hioba, Utwory wskazane dla zakresu podstawowego, a po-
Ksiegi Koheleta, Ksiegi Psalmow, Apokalipsy sw. Jana; nadto:
- Homer, lliada (fragmenty); - Homer, Odyseja (fragmenty);
- wybrane utwory polskiego sredniowiecza, w tym: - Dante Alighieri, Boska Komedia (fragmenty).

Lament swietokrzyski (fragmenty), Rozmowa Mistrza
Polikarpa ze Smiercig (fragmenty);

- Piesn o Rolandzie (fragmenty);
- Ignacy Krasicki, wybrana satyra.

3. Utwory poetyckie

« Horacy, wybrane utwory;
- Bogurodzica;

- Jan Kochanowski, wybrane piesni, w tym: Piesn IX
ks. |, Piesn V ks. II; tren IX, X, XI;

« wybrane wiersze poetow epoki baroku;

« lgnacy Krasicki, Hymn do mitosci ojczyzny.

PRZYKLADOWE LEKTURY UZUPEENIAJACE
. Sofokles, Krél Edyp:;
- Arystoteles, Poetyka (fragmenty), Retoryka (fragmenty);
- Platon, Panstwo (fragmenty):;
- Dzieje Tristana i Izoldy (fragmenty);
- Giovanni Boccaccio, Sokot,
- Erazm z Rotterdamu, Pochwata gtupoty (fragmenty);
- Tomasz Morus, Utopia (fragmenty);
- Mikotaj Rej, Zywot cztowieka poczciwego (fragmenty):
- Jan Kochanowski, Odprawa postow greckich;
- Andrzej Frycz Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej (fragmenty);
- Miguel de Cervantes y Saavedra, Przemysiny szlachcic Don Kichote z Manczy (fragmenty);
- Pedro Calderon de la Barca, Zycie snem:;
- Piotr Skarga, wybrane kazanie;




- Wactaw Potocki, Transakcja wojny chocimskiej (fragmenty z czesci l);

- William Szekspir, Romeo i Julia;

- Wolter, Kandyd, czyli optymizm (fragmenty);

- Ignacy Krasicki, Monachomachia (fragmenty);

- Jedrzej Kitowicz, Opis obyczajéw za czaséw panowania Augusta Il (fragmenty):;
« Julian Ursyn Niemcewicz, Powrot posta;

- Stanistaw Staszic, Przestrogi dla Polski (fragmenty).

KLASA 11
LEKTURA OBOWIAZKOWA

ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
1. Utwory literackie poznawane w catosci

« Adam Mickiewicz, Dziady cz. Ill; Utwory wskazane dla zakresu podstawowego, a po-

- Bolestaw Prus, Lalka; nadto:

- Fiodor Dostojewski, Zbrodnia i kara. - Juliusz Stowacki, Kordian;

- realistyczna lub naturalistyczna powies¢ europejska
(Honoré de Balzac, Ojciec Goriot lub Charles Dickens,
Klub Pickwicka, lub Mikotaj Gogol, Martwe dusze, lub
Gustaw Flaubert, Pani Bovary).

2. Krotkie utwory literackie poznawane w catosci i utwory literackie poznawane we fragmentach

. Adam Mickiewicz, wybrane ballady, w tym Roman-
tycznose;

- Henryk Sienkiewicz, Potop (fragmenty);
- Wtadystaw Stanistaw Reymont, Chtopi (fragmenty).

3. Utwory poetyckie

« Adam Mickiewicz, Oda do mtodosci; wybrane sonety Utwory okreslone dla zakresu podstawowego, a po-
z cyklu Sonety krymskie oraz inne wiersze; nadto:

- wybrane wiersze: Cypriana Kamila Norwida, Juliusza - wybrane utwory poetyckie z romantycznej literatury
Stowackiego, w tym Testament moj. europejskiej;

- Cyprian Kamil Norwid, Fortepian Szopena.

PRZYKLADOWE LEKTURY UZUPEENIAJACE
'+ Juliusz Stowacki, Beniowski (fragmenty): Listy do Matki (fragmenty):
« Zygmunt Krasinski, Nie-Boska komedia;
- Aleksander Fredro, Sluby panienskie;
- Johann Wolfgang Goethe, Cierpienia mtodego Wertera (fragmenty), Faust (fragmenty);
- George Byron, Giaur (fragmenty);
- Adam Mickiewicz, Dziady cz. 1V;

- wybrane utwory epickie okresu romantyzmu: Jézef Ignacy Kraszewski, Stara basn, Victor Hugo, Nedznicy, Edgar Allan
Poe, wybrane opowiadanie, Henryk Rzewuski, Pamiqtki Soplicy (fragmenty);

- Eliza Orzeszkowa, Gloria victis; Nad Niemnem:;

- Henryk Sienkiewicz, Listy z podrézy do Ameryki (fragmenty).

13



14

KLASA 1l

LEKTURA OBOWIAZKOWA
ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
1. Utwory literackie poznawane w catosci

- Stanistaw Wyspianski, Wesele; EMichai’r Buthakow, Mistrz i Matgorzata.

- Stefan Zeromski, Przedwiosnie: - Stanistaw Ignacy Witkiewicz, Szewcy.

« Hanna Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem.

2. Krétkie utwory literackie poznawane w catosci i utwory literackie poznawane we fragmentach

- Witold Gombrowicz, Ferdydurke (fragmenty):; - Franz Kafka, Proces (fragmenty):;

- Tadeusz Borowski, Prosze panstwa do gazu; « Bruno Schulz, wybrane opowiadania z tomu Sklepy

- Gustaw Herling-Grudzinski, Inny swiat (fragmenty). | ynamonowe.

3. Utwory poetyckie

- wybrane wiersze: Krzysztofa Kamila Baczynskiego, - wybrane wiersze Juliana Przybosia.
Jozefa Czechowicza, Bolestawa LeSmiana, Marii Paw-
likowskiej-Jasnorzewskiej, Kazimierza Przerwy-Tet-
majera, Leopolda Staffa, Juliana Tuwima.

PRZYKEADOWE LEKTURY UZUPEENIAJACE
. Stefan Zeromski, Echa lesne, Ludzie bezdomni;

- Gabriela Zapolska, Moralnos¢ pani Dulskiej:
- Aldous Huxley, Nowy wspaniaty swiat;

- Zofia Natkowska, Granica;

« Joseph Conrad, Lord Jim;

- Zofia Kossak-Szczucka, Pozoga. Wspomnienia z Wotynia 1917-1919.

KLASA IV LICEUM ORAZ KLASY IV i V' TECHNIKUM
LEKTURA OBOWIAZKOWA

ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY

1. Utwory literackie poznawane w catosci

« Albert Camus, Dzuma:; ETadeusz Konwicki, Mata apokalipsa;

- George Orwell, Rok 1984,
« Stawomir Mrozek, Tango.

- Janusz Gtowacki, Antygona w Nowym Jorku.

2. Krétkie utwory literackie poznawane w catosci i utwory literackie poznawane we fragmentach

- Marek Nowakowski, Gérq ,Edek” (z tomu Prawo prerii); - Stawomir Mrozek, wybrane opowiadanie;

- Andrzej Stasiuk, Migjsce (z tomu Opowiesci galicyjskie); - wybrany esej Gustawa Herlinga-Grudzinskiego, Zbig-

- Olga Tokarczuk, Profesor Andrews w Warszawie (z to- niewa Herberta.

mu Gra na wielu bebenkach):;
« Ryszard Kapuscinski, Podréze z Herodotem (fragmenty).

3. Utwory poetyckie

- wybrane wiersze: Mirona Biatoszewskiego, Zbigniewa - wybrane wiersze: Stanistawa Baranczaka, Czestawa
Herberta, Czestawa Mitosza, Haliny Poswiatowskiej, Mitosza, Traktat moralny (fragmenty).
Tadeusza Rozewicza, Wistawy Szymborskiej.

T Podziat na klasy IV i V technikum ujeto w ramowym rozktadzie materiatu Sztuka wyrozu.



PRZYKLADOWE LEKTURY UZUPEXNIAJACE
XX wiek

1) Tadeusz Rozewicz, Kartoteka;
2) Jozef Czapski, Na nieludzkiej ziemi (fragmenty):
3)

4) Jarostaw Iwaszkiewicz, wybrane opowiadanie;

Leopold Tyrmand, Dziennik 1954 (fragmenty);

5) Stanistaw Lem, Wizja lokalna; Solaris;

6) John Ronald Reuel Tolkien, Wtadca pierscieni. Druzyna pierscienia;
7) William Golding, Wtadca much;

8) Bohumil Hrabal, wybrane opowiadania;

9) Eugene lonesco, Lekga;

10) Samuel Beckett, Czekajqc na Godota:;

1) Friedrich Durrenmatt, Wizyta starszej pani;

12) Marek Nowakowski, Raport o stanie wojennym (wybrane opowiadanie);
13) Gustaw Herling-Grudzinski, Wieza:

14) Wiestaw Mysliwski, Widnokrgg:;

15) Umberto Eco, Imie rézy;

16) Olga Tokarczuk, Prawiek i inne czasy;

17) Antoni Libera, Madame.

XXI wiek

T)Petra Dvorakova, Wrony;
2)
3)
4) Cixin Liu, Wspomnienie o przesztosci Ziemi (tom | - Problem trzech ciat);

Sigridur Hagalin Bjérnsdottir, Wyspa;
Pawet Huelle, Castorp; Spiewaj ogrody;

5) Wiestaw Mysliwski, Traktat o tuskaniu fasoli;

)
6) Tomasz Rézycki, Dwanascie stagji;
7) Andrzej Stasiuk, Jadaqc do Babadag;

8) Mariusz Szczygiet, Nie ma;

9) Monika Sznajderman, Pusty las;

10) Dorota Terakowska, Poczwarka:;

11) Olga Tokarczuk, Bieguni; Opowiadania bizarne;

12) Marcin Wicha, Rzeczy, ktdrych nie wyrzucitem.

Autorzy serii podrecznikow Sztuka wyrazu uzupetnili te propozycje tekstami literackimi, ktére pozwalajg zbudo-
wac szerszy kontekst poznawczy dla interpretowanych dziet. W sktad tej listy wchodza zaréwno utwory z epoki,
jak i wspoétczesne. Poprzez reinterpretacje idei i motywow teksty te pokazuja ewolucje i rozwo6j sposobu postrze-
gania przez cztowieka réznych zjawisk kultury i idei. Maja one inspirowac i zachecac do refleksji, a takze do dal-
szych, samodzielnych juz, poszukiwan. W ponizszej tabeli zestawiono przyktadowe teksty kultury ze wskazaniem
na poszczegoélne klasy i zakresy wymagan edukacyjnych.
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PRZYKEADOWE TEKSTY STANOWIACE KONTEKST
KLASA |

ZAKRES PODSTAWOWY

- Margaret Atwood, Penelopiada (fragmenty);
- Milan Kundera, Nieznosna lekkos¢ bytu (fragmenty);
- Umberto Eco, Imie rézy (fragmenty);
« Kazimiera Ittakowiczéwna, Antygono, patronko siostr;
- Miron Biatoszewski, Wywiad,
- Henryk Sienkiewicz, Ogniem i mieczem (fragmenty):;
- Ewa Lipska, Egzamin;
- Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Laura i Filon;
« Julian Tuwim, Rzecz czarnoleska;
- Jarostaw Marek Rymkiewicz, Lament ksiedza Baki;

« Wojciech Mtynarski, Mistrzostwa w narzekaniu.

KLASA I
ZAKRES PODSTAWOWY

- Maria Janion, Zycie poSmiertne Konrada Wallenroda
(fragmenty);

- Wtadystaw Broniewski, Ballady i romanse;

- Marcin Kotodziejczyk, Dysforia. Przypadki mieszczan
polskich (fragmenty);

- Jacek Kaczmarski, Lalka, czyli polski pozytywizm:;
« Tadeusz Konwicki, Kompleks polski (fragmenty).

KLASA 111
ZAKRES PODSTAWOWY

. Tadeusz Boy-Zelenski, Plotka o ,Weselu” (fragmenty);
« Andrzej Bursa, Wernyhora;

- Andrzej Stasiuk, Biaty kruk (fragmenty);

- Czestaw Mitosz, Zniewolony umyst (fragmenty);

- Jan Jozef Szczepanski, Przed nieznanym trybunatem
(fragmenty):;

- Gustaw Herling-Grudzinski, Dziennik pisany nocq
(fragmenty).

KLASA IV LICEUM
ZAKRES PODSTAWOWY

- Agnieszka Osiecka, Szpetni czterdziestoletni (fragmenty);
- Marian Brandys, Dzienniki (fragmenty).

KLASA [V TECHNIKUM
ZAKRES PODSTAWOWY

EMarian Brandys, Dzienniki (fragmenty).

KLASA V TECHNIKUM
ZAKRES PODSTAWOWY

EAgnieszka Osiecka, Szpetni czterdziestoletni (fragmenty).

ZAKRES ROZSZERZONY

« Jozef Tischner, Ktamstwo polityczne;
- Zbigniew Herbert, Tren Fortynbrasa.

ZAKRES ROZSZERZONY

- Arthur Conan Doyle, wybrane opowiadanie;
« Ryszard Kapuscinski, Lapidarium (fragmenty).

ZAKRES ROZSZERZONY

' Tadeusz Boy-Zelenski, Znaszli ten kraj? (fragmenty);
- Czestaw Mitosz, Ars poetica?;
- Rafat Wojaczek, Prosba;

- Jacek Dehnel, Czarny Disneyland (z tomu Mtodszy ksie-
gowy).

ZAKRES ROZSZERZONY

EJanusz Gtowacki, Z gfowy (fragmenty).

ZAKRES ROZSZERZONY

EJanusz Gtowacki, Z gfowy (fragmenty).



Podstawa programowa zaleca takze wykorzystanie na lekcjach jezyka polskiego dziet teatralnych i filmowych,
ktoére nalezy traktowac i jako konteksty, i jako samodzielne dzieta artystyczne warte odrebnej refleksji analityczno-
-interpretacyjnej. W ponizszym zestawieniu zamieszczono dziefa ujete przez autoréw serii Sztuka wyrazu w Sciezce
filmowo-teatralnej. Czes¢ tytutéw (oznaczono je gwiazdka) jest propozycja autorska, spoza listy ministerialnej.

SCIEZKA FILMOWO-TEATRALNA

Klasa |

* Dekalog. Jeden, rez. Krzysztof Kieslowski;

* Braveheart, rez. Mel Gibson*;

* H., rez. Jan Klata*;

* Dziewczyna z perfa, rez. Peter Webber*.

Klasa Il

* Frankenstein, rez. Kenneth Branagh*;

* Lawa. Opowiesc o ,,Dziadach” Adama Mickiewicza, rez. Tadeusz Konwicki;
* Lalka, rez. Jerzy Has*;

* Zbrodnia i kara, rez. Piotr Dumata*.

Klasa Il

* Wesele, rez. Wawrzyniec Kostrzewski*;

* Moralnosc pani Dulskiej, rez. Marcin Wrona*;

* Szewcy, rez. Marcel Kochanczyk*;

* Dzisiejsze czasy, rez. Charlie Chaplin*.

Klasa IV liceum ogélnoksztatcacego, klasy IV i V technikum
* Kabaret, rez. Bob Fosse*;

* Pianista, rez. Roman Polanski*;

* Rejs, rez. Marek Piwowski*.

Autorzy podstawy programowej eksponuja potrzebe i znaczenie samoksztatcenia, co podkreslili ujeciem go jako
odrebnego (czwartego) obszaru ksztatcenia. Proponuja teksty stuzace uczniowi do samodzielnego poszerzania
i pogtebiania wiedzy, miedzy innymi z zakresu historii literatury, historii, wiedzy o kulturze (obejmujacej film,
muzyke, sztuki plastyczne), filozofii, nauki o jezyku. Sa to:

1) Sfownik 100 tysiecy potrzebnych stéw, red. Jerzy Bralczyk;

2) Jan Biatostocki, Sztuka cenniejsza niz zfoto. Opowiesc o sztuce europejskieyj;

3) Jan Btonski, Jezyk wiasciwie uzyty. Szkice o poezji polskiej drugiej pofowy XX wieku;
4) Grazyna Borkowska, Pozytywisci i inni;

5) Cztowiek Grecji, red. Jean-Pierre Vernant;

6) Cztowiek renesansu, red. Eugenio Garin;

7) Wtodzimierz Dtubacz, O kulture filozofii;

8) Umberto Eco, Sztuka i piekno w sredniowieczu;

9) Karol Estreicher, Historia sztuki w zarysie;

10) Formy i normy, czyli poprawna polszczyzna w praktyce, red. Katarzyna Kfosinska;
11) Johan Huizinga, Jesien sredniowiecza;

12) Jacques Le Goff, Cztowiek sredniowiecza;

13) Czestaw Jaroszynski, Piotr Jaroszynski, Kultura stowa. Podstawy retoryki klasyczney;
14) Piotr Jaroszynski, Czfowiek i nauka. Studium z filozofii kultury:;

15) Karl Jaspers, Idea uniwersytetu;

16) Wtadystaw Kopalinski, Stownik mitéw i tradygji kultury;

17) Teresa Kowalik, Przemystaw Stowinski, Krélewski dar. Co Polska i Polacy dali Swiatu;
18) Jacek Kowalski, Niezbednik Sarmaty:;

19) Jakub Zdzistaw Lichanski, Retoryka. Historia — Teoria — Praktyka, t. | i Il;

20) Tadeusz Lubelski, Historia kina polskiego. Twarcy, filmy, konteksty;

21) Jan Miodek, Stownik ojczyzny polszczyzny:;

22) Anna Nasitowska, Literatura okresu przejsciowego 1975-1996;
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23) O polska kulture humanistyczna. Z Mieczystawem Albertem Kragpcem OP rozmawia Piotr Stanistaw Mazur;
24) Maria Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany;

25) Popularna encyklopedia mass medioéw, red. J6zef Skrzypczak;

26) Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistow, red. Edyta Bankowska i Agnieszka Mikofajczuk;
27) Zbigniew Raszewski, Krotka historia teatru polskiego:;

28) Teresa Skubalanka, Historyczna stylistyka jezyka polskiego. Przekroje;

29) Stanistaw Stabryfa, Starozytna Grecja;

30) Anna Swiderkéwna, Hellenika. Wizerunek epoki od Aleksandra do Augusta; Rozmowy o Biblii;
31) Wielka encyklopedia Polski, t. 1.1 2.;

32) Wtadystaw Tatarkiewicz, Historia filozofii; Dzieje szesciu pojec; Droga przez estetyke;

33) Mieczystaw Tomaszewski, Muzyka w dialogu ze sfowem. Proby, szkice, interpretacje;

34) Lidia Winniczuk, Ludzie, zwyczaje, obyczaje starozytnej Grecji i Rzymu;

W zakresie samoksztatcenia, zgodnie z zaleceniami podstawy programowej i intencjami autoréw serii
Sztuka wyrazu, duzo miejsca przeznaczono na zagadnienia zwigzane z wfasnoscia intelektualng. Waznym zada-
niem polonisty bedzie wyczulenie uczniéw na kwestie przestrzegania praw autorskich oraz legalnosci sposobow
pozyskiwania tekstow kultury, a takze na etyczny aspekt korzystania ze zrédet podczas pracy witasne;j.

Zakres tresci edukacyjno-wychowawczych jezyka polskiego stuzy skutecznemu ksztatceniu kompetencji
kluczowych, potrzebnych wspotczesnemu cztowiekowi, aby odnalez¢ sie w dzisiejszym Swiecie i swobodnie
w nim funkcjonowac. W naturalny sposéb najpetniej realizowana jest pierwsza kompetencja: porozumiewanie
sie w jezyku ojczystym. Obejmuje ona nie tylko nabywanie sprawnosci jezykowej poprzez poszerzanie zasobu
leksykalnego czy wiedzy gramatycznej oraz umiejetne ich wykorzystywanie w réznych sytuacjach. Niezwykle
istotne jest takze uwrazliwienie na piekno jezyka oraz umiejetnos¢ stosowania go do budowania odpowiedzial-
nej i petnej empatii relacji — dialogu z drugim cztowiekiem. Sprzyja temu dobdr tekstéw kultury oraz wynikajaca
z nich refleksja interpretacyjna.

W naturalny sposéb szkota przyczynia sie do nabywania i doskonalenia umiejetnosci uczenia sie. Kompe-
tencje te szczegdlnie rozwija czwarty obszar edukacyjny — samoksztatcenie. Autorzy serii Sztuka wyrazu wskazuja
mfodemu cztowiekowi wazne dla jego samorozwoju teksty kultury i opracowania naukowe. Stuzy temu stafa
czes¢ podrecznika zatytutowana Rekomendacje. Dotozono staran, aby polecenia do tekstéw sprzyjaty madrej
autorefleksji i wyzwalaty potrzebe zgtebiania problemu. W tej kompetencji miesci sie tez umiejetnos¢ gospoda-
rowania czasem i informacjami podczas pracy samodzielnej i pracy w grupie. Rozwijaniu tych umiejetnosci stuza
miedzy innymi proponowane metody aktywizujace (debata oksfordzka, dyskusja, projekt). Waznym aspektem
tej kompetencji jest rozwijanie u ucznia motywacji oraz wiary we wtasne sity. Realizacji tego celu stuzy odpo-
wiedni — motywujaco-wspierajacy — system oceniania.

Umiejetnosci uczenia sie sprzyja kompetencja informatyczna, szczegélnie wazna w dzisiejszym Swiecie.
Nieocenionym, a dla ucznidéw z pewnoscig najatrakcyjniejszym zrédtem wiedzy jest internet. Oprécz niewat-
pliwych korzysci, jakie niesie bogactwo pozyskiwanych informacji, stanowi on takze zagrozenie. Nauczyciel
powinien przestrzega¢ uczniow przed nieodpowiedzialnym korzystaniem z internetu, uczula¢ na wiarygodnos¢
pozyskiwanych informacji. Technologie spoteczenstwa informacyjnego to takze komputer i jego mozliwosci:
edytor tekstu, przechowywanie informacji, réznorodne mozliwosci ich graficznej czy multimedialnej prezen-
tacji. Wszystko to z powodzeniem mozna zastosowac podczas zajec z jezyka polskiego. W serii Sztuka wyrazu
wykorzystano ten potencjat, tworzac: interaktywny multipodrecznik, aplikacje StuchApka, gry on-line (Toposy),
wykfady, prelekcje, filmy edukacyjne (Labirynty wiedzy, Labirynty sztuki, Klucze do obrazéw) — z mysla zaréwno
o nauczycielu, jak i uczniu.

W ramach zajec z jezyka polskiego rozwijane sa wazne kompetencje spoteczne i obywatelskie. Zakfada-
ja one przygotowanie do aktywnego, odpowiedzialnego i tworczego udziatu w spoteczenstwie obywatelskim
z uwzglednieniem jego réznorodnosci. Za posrednictwem starannie dobranych, wartosciowych tekstow kultury
mfodziez uczy sie postaw tolerancji i otwartosci, wrazliwosci i empatii oraz respektowania takich wartosci, jak
wolnos¢, réwnosé, sprawiedliwosé, demokracja.

Przedmiot jezyk polski, z zatozenia interdyscyplinarny i obejmujacy podstawy wiedzy o sztuce oraz orien-
tacje w réznych zjawiskach kultury, szczegélnie nadaje sie do ksztatcenia swiadomosci i ekspresji kulturalne;.
Kompetencja ta zakfada réwniez czerpanie przyjemnosci z uczestnictwa — biernego badz aktywnego (twérczego
i wspofuczestniczacego) — w rozmaitych wydarzeniach kulturalnych. Omawiane na zajeciach teksty kultury:
utwory literackie, spektakle teatralne, filmy inspiruja do wtasnych artystycznych poszukiwan, a takze do réz-



norodnych préb ekspresji osobistych doswiadczen i emocji. Rola polonisty jest wspiera¢ mfodego cztowieka
W rozwoju i spetnianiu jego artystycznych potrzeb.

Kolejna istotna kompetencja kluczowa rozwijana na jezyku polskim to aktywnos¢ i przedsiebiorczos¢.
Ksztattowanie tych cech (nalezy do nich takze kreatywnosc¢ oraz inicjatywa) odbywa sie miedzy innymi poprzez
rozwijanie umiejetnosci zarzadzania projektem. Metoda projektu stanowi interesujaca propozycje dydaktyczna,
poniewaz skutecznie wspiera niemal wszystkie kompetencje kluczowe: spoteczne, porozumiewania sie w jezyku
ojczystym, umiejetnos¢ uczenia sie (w tym umiejetnos¢ zbierania informacji i gospodarowania czasem), swiado-
mosc i ekspresje kulturalna, a takze kompetencje informatyczne.

Sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowania

Dla polonisty najpowazniejszym wyzwaniem, od ktérego zalezy powodzenie w realizacji pozostatych celow,
jest zachecenie ucznia do siegniecia po ksiazke, przekonanie go do literatury, do uznania jej wartosci. Alarmu-
jaco niski poziom czytelnictwa w Polsce to bezsporny fakt, potwierdzony nie tylko badaniami naukowymi, ale
i nauczycielskim doswiadczeniem. Bardzo wielu (zbyt wielu) mtodym ludziom literatura wydaje sie archaicznym
przezytkiem, w dodatku czesto pisanym niezrozumiatym dla nich jezykiem. Stad wtasnie wziat sie pomyst roz-
poczynania tematéw literackich w podrecznikach z serii Sztuka wyrazu krotkim wprowadzeniem pod wspélnym
hastem Porozmawiajmy. Ich celem jest zachecenie ucznia do lektury oraz przyblizenie tematyki utworu. Owa
zacheta sg intrygujace lub prowokujace do myslenia pytania badz tez zwrécenie uwagi na ciekawy problem.

IKONOGRAFIA

Prace z podrecznikiem, sieganie do tekstow ufatwia i uatrakcyjnia bogata ikonografia, na ktérg sktadaja sie sta-
rannie dobrane, barwne reprodukcje dziet sztuki. Stanowig one wazny komentarz do omawianego dziefa i jego
epoki. Dla niektorych — z uwagi na ich wartos¢ kulturowa — przygotowano propozycje odrebnych zajec¢ lekcyj-
nych. Kontakt z reprodukcjami i préby pogtebionej interpretacji dziet sztuk plastycznych pomagaja ksztattowac
wrazliwego na sztuke, swiadomego odbiorce dziet kultury.

Istotnym elementem wspierajacym ucznia w procesie zdobywania wiedzy sa barwne infografiki i mapy
mysli, w przystepny i interesujacy sposob przyblizajace przyswajane tresci.

Struktura podrecznika jest stata dla wszystkich omawianych epok. Kazdy z okreséw historycznoliterackich
poprzedzony zostat wprowadzeniem zawierajacym najistotniejsze informacje, przedstawiajacym tfo historyczne
epoki, dominujacy Swiatopoglad, najwybitniejszych przedstawicieli, kierunki filozoficzne, artystyczne, literackie.
Czes¢ informacji — dla wiekszej przejrzystosci przekazu — zostafa ujeta w formie tabeli. Waznym elementem jest
0s czasu, ktéra w czytelny sposéb i z wykorzystaniem bogatej ikonografii zestawia chronologicznie najwazniejsze
dla danej epoki wydarzenia, dzieta i postaci. Dzigki niej uczen jest w stanie nie tylko umiejscowi¢ w czasie okre-
slone wydarzenia i zjawiska, ale tez — poniewaz zestawia ona wazne wydarzenia z obszaru kultury judeochrze-
Scijanskiej i grecko-rzymskiej, a na pozniejszych etapach ksztatcenia: Polski i Europy — pozwala $ledzi¢ wzajemne
wptywy kulturowe.

ROZNICOWANIE POZIOMU TRUDNOSCI

Autorzy podrecznika uwzglednili tez uwarunkowania wynikajace z poziomu dojrzatosci emocjonalnej i intelek-
tualnej ucznia, wspierajac w ten sposéb proces jego rozwoju. Stad wsrdd materiatéw dodatkowych obecnos¢
ambitnych, ale interesujacych tekstow kultury w klasie pierwszej i drugiej. Przyktadem moze by¢ film Braveheart,
ilustrujacy etos rycerza i pozwalajacy podja¢ z uczniami dyskusje o wazkich moralnie problemach. Podobne
kryterium zadecydowato o odwotaniach do tekstoéw literackich w poczatkowych klasach edukacji ponadpodsta-
wowej: na przyktad do powiesci Umberta Eco Imie rézy czy wiersza Andrzeja Bursy Swiety J6zef. Od poczatku tez
inspirujagce propozycje znajda uczniowie ambitni, o rozwinietych zainteresowaniach humanistycznych. Z mysla
o ich potrzebach intelektualnych w zestawie utworéw do analizy dla zakresu podstawowego w klasie pierwszej
znalazty sie na przyktad takie dziefa, jak Penelopiada Margaret Atwood, Nieznosna lekkos¢ bytu Milana Kundery
czy Dekalog. Jeden w rezyserii Krzysztofa Kieslowskiego.

Wsparciem dla uczniéw oraz zachetg do samoksztatcenia sg ujete na koncu kazdej z epok Rekomendacje,
bedace rodzajem bibliografii. Podzielone zostaty na dwie grupy: Przeczytaj — obejmujacej polecane teksty literac-
kie, oraz Obejrzyj — zawierajacej liste rekomendowanych tekstow kultury (filméw, spektakli). Oprécz posiadania
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oczywistego waloru poznawczego, pomagaja one uczniowi doskonali¢ jego warsztat pracy i inspirujg do samo-
dzielnych juz, twérczych poszukiwan.

Poniewaz podstawowe cele ksztafcenia odnosza sie do dwdch kategorii: wiedzy i umiejetnosci ucznia,
w serii Sztuka wyrazu uczniowskie kompetencje sa badane w konczacych kazda z epok trzech odrebnych panelach
pytan, zatytutowanych: Wiem, Rozumiem i potrafie, Wykorzystuje i tworze.

METODY PRACY

Jezyk polski nalezy do tych przedmiotéw, ktére pozwalajq wykorzysta¢ réznorodne metody nauczania, poczy-
najac od tych klasycznych, jak wykfad, pogadanka, dyskusja, metoda heurezy, po nowoczesne — aktywizujace,
wykorzystujace technologie informatyczne.

Cecha jezyka polskiego jest wysoki poziom interdyscyplinarnosci. Przedmiot ten obejmuje — oprécz tresci
zwigzanych z literaturg — wiele zagadnien z réznych dziedzin wiedzy i obszaréw zainteresowan: od Scisle huma-
nistycznych, jak filozofia czy etyka, poprzez artystyczne, jak teatr czy film, po obszary blizsze naukom $cistym,
jak nauka o jezyku. Pozwala to na bardzo réznorodne formy zaréwno aktywizacji, jak i aktywnosci uczniow —
podczas zajec lekcyjnych i poza nimi. Metody aktywizujace nie tylko pomagaja zaangazowac¢ w prace na lekgji
wieksza liczbe ucznidw, ale tez sg skuteczniejsze dydaktycznie. Warto siega¢ do metod takich jak: burza mézgoéw,
debata ,za i przeciw”, debata oksfordzka, metaplan, metoda drzewka decyzyjnego, mapa mysli, metoda projek-
tu. W przypadku jezyka polskiego metoda projektu mozna opracowac wiele zagadnien: od badan nad lokalng
gwarg po realizacje filmu na okreslony temat. Zaleta tej metody jest nie tylko jej atrakcyjnos¢ dla uczniéw, ale
tez wazne w dorostym zyciu kompetencje, ktore ksztafci: kreatywnos¢, umiejetnosé pracy w zespole i skutecz-
nego komunikowania sie.

Osigganiu celéw dydaktycznych sprzyjaja nowoczesne technologie. W wiekszosci szkét gabinety poloni-
styczne zaopatrzone sg w tablice interaktywne badz komputery, dlatego podrecznik Sztuka wyrazu zostat uzu-
petniony o swoja wersje cyfrowa — multipodrecznik, przeznaczony dla nauczycieli. Zostat on wzbogacony o do-
datkowe, multimedialne materiaty dydaktyczne do wykorzystania na zajeciach lekcyjnych. Na ,marginesach”
znajduja sie podpowiedzi i wskazéwki metodyczne, dotyczace kolejnych etapéw lekcji oraz pracy nad tekstem,
pozwalajace przeprowadzi¢ petne zajecia dydaktyczne. Nauczyciel znajdzie tam takze pomysty wykorzystania
rozmaitych innych tekstow kultury (dostepnych w internecie krotkich filméw, dziet teatralnych, malarskich czy
muzycznych) budujacych konteksty dla omawianego utworu czy zagadnienia. Wiekszos¢ z nich mozna wykorzy-
stac¢ jako materiat do dodatkowych ¢wiczen lekcyjnych.

Powszechnos¢ smartfonéw zacheca, zeby i te urzadzenia wykorzysta¢ na lekcji. Interesujace rozwigza-
nie stanowi StuchApka, darmowa aplikacja, ktéra umozliwia odtwarzanie utworéw literackich zamieszczonych
w podreczniku (wystarczy zblizy¢ smartfon do tekstu). Teksty czytane sa przez znanych aktoréw, co jest szczegol-
nie przydatne przy interpretacji poezji. Aktywizacji uczniéw, a w konsekwencji wiekszej skutecznosci nauczania
stuza gry. Sztuka wyrazu proponuje Toposy — w wersji on-line lub jako gre karciang. Wsparciem dla nauczyciela,
pozwalajacym na ciekawe i angazujace ucznia prowadzenie zajec, sa filmy edukacyjne. Gdanskie Wydawnictwo
Oswiatowe przygotowato — miedzy innymi na potrzeby jezyka polskiego — serie filmowych wykfadéw: Labirynty
wiedzy, Labirynty sztuki, Klucze do obrazéw, Pomosty, Historia na ekranie. Przemawiajac nie tylko stowem, ale i ob-
razem, stanowig interesujaca alternatywe dla tradycyjnego wyktadu lekcyjnego.

Waznym uzupetnieniem narzedzi edukacyjnych wspierajacych ucznia w przygotowaniach do ustnej ma-
tury z jezyka polskiego jest opracowany przez Wydawnictwo multimedialny zestaw kilkudziesieciu zagadnien
z listy zadan jawnych, dotyczacych utworéw od antyku po wspéfczesnosé. Udostepnione sg one w Strefie ucznia
w postaci Podcastow maturalnych.

INDYWIDUALIZACJA PROCESU NAUCZANIA

Bezsporny pozostaje wymag indywidualizacji procesu nauczania. Innych metod pracy wymaga uczen z dysfunk-
cjami rozwojowymi, innych — uczen z réznymi postaciami niedostosowania spotecznego, innych jeszcze — uczen
zdolny. Nauczyciel powinien modyfikowa¢ i dostosowywaé metody przekazywania oraz sprawdzania wiedzy
i umiejetnosci, jednak zadna z trudnosci nie upowaznia do obnizenia wymagan dotyczacych tresci nauczania.
Nalezy pamietac, ze praca z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych wymaga wspétpracy z rodzicami,
wychowawcg, innymi nauczycielami, pedagogiem szkolnym oraz przestrzegania zalecen zawartych w opinii po-
radni psychologiczno-pedagogiczne;j.



W wypadku dysleksji rozwojowej (dysleksji, dysgrafii, dysortografii) wskazania do pracy z uczniem doty-
cza miedzy innymi: uwzglednienia dodatkowego czasu na wykonanie zadania (w zwigzku z trudnosciami z czy-
taniem i poprawnym zapisem); uwzglednienia w ocenie prac pisemnych ztagodzonych wymagan (ale zgodnych
z kryteriami oceny ucznia z dysleksja rozwojowa, wskazanych w Informatorze maturalnym) dotyczacych kate-
gorii zapisu, czyli ortografii i interpunkcji; nieobnizania oceny za niskg estetyke pisma, przy czym w wypadku
szczegOlnych probleméw z czytelnoscia zapisu zaleca sie umozliwienie uczniowi pisania na komputerze badz
odpowiedzi ustne;j.

Uczniowie z zaburzeniami zachowania stanowig prawdziwe wyzwanie nawet dla doswiadczonego peda-
goga. Polonista pracujacy z uczniem z zespotem Aspergera powinien wziag¢ pod uwage jego trudnosci z rozumie-
niem znaczen niedostfownych — na przyktad wypowiedzi metaforycznej badz ironicznej. Formutujac polecenie,
nalezy pamietac o jasnym i czytelnym, precyzyjnie sformufowanym przekazie. Przygotowujac zadania w ramach
pisemnych form sprawdzania wiedzy i umiejetnosci, nalezy unika¢ formutowania dtugich, rozbudowanych po-
lecen, a zamiast tego — rozbija¢ je na podpunkty.

Indywidualnego podejscia wymagaja uczniowie ze zdiagnozowang nadpobudliwoscia ruchowa potaczona
z deficytem uwagi (ADHD). Aby nie rozpraszali sie dodatkowymi bodZcami, powinni siedzie¢ z przodu klasy,
z dala od okna, blisko nauczyciela. Po sformutowaniu polecenia nalezy sie upewnic, czy uczen je rozumie. Warto
na poczatku roku szkolnego okresli¢ zasady zachowania na lekgji i skrupulatnie je egzekwowac. W miare mozli-
wosci czesciej powinno sie nagradza¢ ucznia niz wyciggac konsekwencje z niepozadanych zachowan.

Zindywidualizowanych metod pracy wymaga oczywiscie uczen zdolny. Nie nalezy go zostawia¢ samemu
sobie (,,I tak na pewno sobie poradzi”), lecz przeciwnie — zadaniem polonisty jest rozwijanie jego zainteresowan
i talentow. Nauczyciel powinien wspiera¢ ucznia zdolnego w jego samoksztatceniu: podpowiadac teksty kultury
i wydarzenia naukowe badz artystyczne, podejmowac dyskusje na interesujace tematy. Pomaga¢ mu w realizacji
naukowych ambicji poprzez przygotowanie do udziatu w olimpiadach i konkursach. By¢ opiekunem i doradca
w jego samodzielnych prébach literackich, artystycznych czy naukowych. W pracy z uczniem zdolnym — podob-
nie zreszta, jak i z kazdym innym — warto stosowac strategie oceniania ksztattujacego, pozwalajace zaréwno
jemu samemu, jak i nauczycielowi monitorowac postepy w przyswajaniu wiedzy i umiejetnosci.

Metody sprawdzania osiggnie¢ ucznia i kryteria oceniania

Zgodnie z podstawa programowa ukfad tresci nauczania ma charakter spiralny, co zaktada, ze podczas wpro-
wadzania nowego materiatu nauczyciel powinien odwotywac sie do wiedzy i umiejetnosci zdobytych wczesniej.
Poziom kompetencji ucznia przyswojonych na wczesniejszych etapach edukacji mozna zbada¢ miedzy innymi
za pomoca testu diagnostycznego, przeprowadzanego na poczatku klasy pierwszej szkoty ponadpodstawowe;j.

Sprawdzanie osiggnie¢ ucznia powinno by¢ systematyczne i przyjmowac rézne formy. Oprécz odpowiedzi
ustnej, tradycyjnymi sposobami monitorowania pracy ucznia sg pisemne formy sprawdzania wiedzy i umiejet-
nosci, jak kartkéwka, sprawdzian, praca klasowa. Ocenie powinna takze podlegac¢ aktywnos¢ na zajeciach lekcyj-
nych, a takze zaangazowanie w dziatania wykraczajace poza standardowy czas lekcji — na przyktad w realizacje
projektu. Podrecznym narzedziem diagnostycznym sa czesci podrecznika: Wiem, Rozumiem i potrafie, Wykorzy-
stuje i tworze; pozwalajg one systematycznie kontrolowac zaséb wiedzy i umiejetnosci ucznia.

Systematycznej i odpowiedzialnej kontroli postepow w nauce — i ze strony ucznia, i ze strony nauczyciela
— sprzyja ocenianie ksztattujgce. Ma ono wiele zalet, jednak zeby w petni je wykorzystac, nalezy scisle stosowac
sie do jego zasad. Uczniowie zatem powinni juz na poczatku zajec zosta¢ poinformowani o czekajacych ich zada-
niach i szczegotowych celach lekcji. Nalezy je sformutowaé w przystepny dla nich sposéb, aby mogli skonfronto-
wac wyniesione z zaje¢ wiasne kompetencje (wiedze i umiejetnosci) z zatozonymi. Powinni tez zawczasu poznac
kryteria, zgodnie z ktérymi bedg oceniani. Informacja zwrotna ze strony nauczyciela dotyczaca postepdéw ucznia
ma by¢ wspierajaca i eksponowac jego pozytywne strony, ale tez wskazywac, co i jak nalezy poprawi¢. Powinna
w konstruktywny sposéb budowaé pozytywna samoocene ucznia. Uczniowie powinni mie¢ tez mozliwos¢
wzajemnej oceny swoich osiggniec. Ta strategia oceniania ktadzie réwniez nacisk na uswiadamianie praktycznej
przydatnosci przyswajanych umiejetnosci i wiedzy.

Aby ocena byfa mozliwie obiektywna, pefna i rzetelna, wymagania edukacyjne powinny odzwierciedla¢
stopien opanowania wiedzy oraz nabyte umiejetnosci z zakresu przedmiotu nauczania wedtug proponowanych
kryteriow:
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KRYTERIA
WYMAGAN
EDUKACYJNYCH

CELUJACY

Uczen:

BARDZO DOBRY

Uczen:

DOBRY

Uczen:

DOSTATECZNY

Uczen:

DOPUSZCZAJACY

Uczen:

NIEDOSTATECZNY

Uczen:

Stopien opanowania
wiadomosci

biegle opanowat
wszystkie wiadomo-
Sci z zakresu progra-
mu nauczania

opanowat wszystkie
wiadomosci z zakresu
programu nauczania

wykazuje niewielkie

braki w opanowaniu

materiatu programo-
wego

ma braki w opanowa-

niu wiedzy z zakresu
programu nauczania

wykazuje braki z za-
kresu podstawowych
wiadomosci objetych
programem naucza-
nia

ma liczne braki z za-
kresu podstawowych
wiadomosci objetych
programem naucza-
nia, Co nie pozwala
na kontynuacje nauki
w klasie wyzszej

Rozumienie materiatu
nauczania

interpretuje zdobytg
wiedze w sposob
samodzielny i orygi-
nalny

samodzielnie inter-
pretuje posiadane
wiadomosci

rozumie zdobyta wie-

dze dzieki czesciowe]
pomocy nauczyciela

rozumie zdobyta
wiedze dzieki pomo-
Cy nauczyciela

nie rozumie czesci
materiatu programo-
wego

catkowicie nie ro-
zumie wiadomosci
z zakresu programu
nauczania

Stosowanie wiado-
mosci

samodzielnie wy-
korzystuje zdobyte
wiadomosci w sytu-
acjach problemowych

samodzielnie stosuje
nabyte wiadomosci

stosuje zdobytg wie-
dze przy niewielkiej
pomocy nauczyciela

stosuje zdobyta
wiedze przy pomocy
nauczyciela

stosuje zdobyta wie-
dze przy wydatnej
pomocy nauczyciela

nie umie stosowac
nabytej wiedzy

Prezentacja zdobytej
wiedzy

prezentuje wiedze,
postugujac sie pre-
cyzyjnym jezykiem
i bogatym stownic-
twem

nie popetnia btedow
jezykowych w swoich
wypowiedziach

popetnia drobne
usterki jezykowe

w swoich wypowie-
dziach

popetnia btedy
jezykowe podczas
wypowiedzi

popetnia czeste bte-
dy jezykowe w swo-
ich wypowiedziach

nie potrafi zapre-
zentowac zdobytej
wiedzy

Trwatos¢ zdobytej
wiedzy

swobodnie operuje
wiedza pochodzacg
z roznych zrodet

swobodnie operuje
wiedzga z zakresu
programu nauczania

w kazdej sytuadji
wykazuje sie dobrg
znajomoscia zdobytej
wiedzy

przejawia braki

w trwatym opano-
waniu materiatu
programowego

w niewielkim stop-
niu utrwala zdobyta
wiedze

nie utrwala zdobytej
wiedzy




Poniewaz ostateczng formga sprawdzenia wiedzy i umiejetnosci ucznia jest pisemny i ustny egzamin matu-
ralny, dobrg praktyka bedzie przeprowadzenie prébnego pisemnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego.
Warto tez zorganizowac¢ symulacje ustnego egzaminu w klasie maturalnej badz wczesniejszej — takze dla oswo-
jenia ucznia ze stresem egzaminacyjnym.

Z przedmiotowym systemem oceniania nalezy zapozna¢ uczniéw na poczatku kazdego kolejnego roku
szkolnego.

Ewaluacja programu nauczania

Kazdy program nauczania nalezy systematycznie poddawac ewaluacji. Wymaga tego rowniez program Sztuka
wyrazu, chocby z tego powodu, ze jest on przeznaczony nie tylko dla dwoch typow szkét: liceum i technikum,
ale i dla czteroletniego oraz piecioletniego cyklu edukacyjnego. Powodem, dla ktérego ewaluacja jest konieczna,
jest rowniez zréznicowanie poszczegélnych zespotow uczniowskich.

Dziataniom ewaluacyjnym stuzy biezaca ocena skutecznosci metod nauczania. Nalezy je modyfikowac
w zaleznosci od potrzeb czy predyspozycji zespotu uczniowskiego. Z tego samego powodu polonista moze tez
autonomicznie dobiera¢ teksty nalezace do lektury uzupetniajacej. Ewaluacji podda¢ nalezy liczbe godzin prze-
znaczonych na realizacje okreslonej partii materiatu. Program jest elastyczny i pozwala na wprowadzanie zmian
w tym zakresie. W przypadku zakresu rozszerzonego warto, decydujac sie na przydziat godzin dla poszczegol-
nych klas, uwzglednic liczbe lektur. Cho¢ jest ona poréwnywalna, to jednak w klasie drugiej sa one objetosciowo
wieksze (Lalka, Zbrodnia i kara). Przy osmiu godzinach jezyka polskiego tygodniowo mtodziezy trudno bedzie na-
dazyc¢ z efektywnym czytaniem kolejnych utworéw. Mozna w tej sytuacji rozwazy¢ na przyktad uktad 74+5+6+6
godzin tygodniowo w kolejnych klasach licealnych.

Prostym i skutecznym narzedziem ewaluacji jest ankieta. Mozna ja przeprowadzi¢ wsréd uczniéw, zeby
sprawdzi¢, w jakim stopniu proponowane metody motywuja ich do pracy, w jakim stopniu wydaja sie im sku-
teczne. W ramach weryfikacji wtasnych decyzji polonista moze tez zbada¢, jak odbierane sa zaproponowane
przez nauczyciela teksty kultury. Pozwoli to w wiekszym stopniu dostosowac je do oczekiwan mtodziezy.

Nauczyciel powinien by¢ elastyczny i otwarty na zmiany wynikajace z efektow ewaluacji. Mie¢ swiado-
mos¢, ze ich wdrazanie nie tylko wymiernie przetozy sie na wyniki jego pracy oraz pracy uczniow, ale tez po-
zwoli skuteczniej budzi¢ i rozwija¢ uczniowskie pasje.
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