Kamila Skalska

To nasz Swiat. Przyroda

Program nauczania przyrody dla drugiego etapu edukacyjnego
(klasy IV=VI szkoty podstawowej) zgodny z podstawg programowa?

" Program jest zgodny z podstawg programowa ksztatcenia ogélnego okreslong w rozporzadzeniu Ministra Edukacji z dnia 11 marca 2026 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej (Dz. U. poz. 378).
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Uwagi wstepne

Niniejszy program nauczania zostat w petni dostosowany do zatozeh nowej podstawy programowej (Reforma 2026) dla przedmiotu przyroda
w klasach IV=VI szkoty podstawowej. Przyroda w nowym ksztafcie zyskuje status przedmiotu interdyscyplinarnego i zintegrowanego, tgczgcego
w spoéjng catosc¢ kluczowe elementy nauk biologicznych, geograficznych, chemicznych oraz fizycznych. Taki uktad stanowi doskonaty fundament
poznawczy, przygotowujgcy uczniow do zgtebiania samodzielnych dyscyplin kierunkowych, ktérych nauke rozpoczng w klasie VII.

Program ten bazuje na nowoczesnej koncepcji dydaktycznej serii ,To nasz swiat. Przyroda” Wydawnictwa GWO, ktorej filarami sg nauczanie
spiralne, metoda badawcza IBL (Inquiry-Based Learning) oraz zintegrowane podejscie STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts,
Mathematics). Istotg tej koncepciji jest odejscie od encyklopedyzmu i tradycyjnych metod podawczych na rzecz aktywnego konstruowania wiedzy
przez ucznia.

Kluczowym elementem organizacyjnym jest rekomendacja blokowania lekcji (np. realizacja 2 lub 3 godzin zaje¢ pod rzad). Pozwala to na petne
wdrozenie edukacji terenowej oraz optymalne ramy czasowe dla przeprowadzania eksperymentéw laboratoryjnych bez presji standardowej 45-
minutowej jednostki lekcyjnej. Szczegdlny nacisk potozono réwniez na modut klimatyczny oraz edukacje pro srodowiskowg, odpowiadajgc na
globalne i lokalne wyzwania wspétczesnego Swiata.



1. Zatozenia ogodlne i cele programu nauczania

Program stawia za cel harmonijny rozwoj wiedzy przyrodniczej, umiejetnosci badawczych oraz postaw proekologicznych u uczniéw. Cele ogdine
sg bezposrednio skorelowane z wymaganiami nowej podstawy programowej:

e operowanie podstawowg wiedza przyrodnicza: rozwijanie umiejetnosci wyszukiwania, krytycznego przetwarzania, tworzenia oraz
publicznego prezentowania informac;ji przyrodniczych z zachowaniem rzetelnosci naukowej;

e konstruowanie wiedzy na podstawie procesu dociekania naukowego: wdrazanie metod samodzielnego zadawania pytan
badawczych, formutowania uzasadnionych hipotez, planowania doswiadczen oraz logicznego wyciggania wnioskow;

e sSwiadome i odpowiedzialne ksztaltowanie wtasnego wptywu na srodowisko: uwrazliwienie na kwestie ochrony przyrody, edukacje
klimatyczng, redukcje Sladu weglowego i wodnego;

e rozumienie podstaw funkcjonowania ciata czlowieka i dbania o zdrowie: promowanie racjonalnych nawykow zywieniowych,
aktywnosci fizycznej, higieny psychicznej oraz profilaktyki zdrowotnej;

e budowanie emocjonalnej wiezi z przyroda: rozbudzanie naturalnej ciekawosci poznawczej poprzez bezposredni kontakt
z ekosystemami w trakcie regularnych wyjs¢ terenowych,;

e rozumienie zaleznosci w srodowisku: dostrzeganie sieci powigzan miedzy ozywionymi i nieozywionymi skfadnikami przyrody oraz
analizowanie wptywu dziatalnosci cztowieka na krajobraz.

W ramach programu uczen rozwija kluczowe kompetencje przekrojowe: myslenie krytyczne (odrdznianie faktow od opinii), kreatywne
rozwigzywanie problemow, wspotprace zespotowg oraz empatie i odpowiedzialno$¢ za stan najblizszego otoczenia.



2. Ramowy rozktad materiatu

Program zakfada realizacje 96 jednostek lekcyjnych (3 godziny tygodniowo). Struktura opiera sie na 31 gtéwnych tematach merytorycznych,
z ktérych kazdy realizowany jest w wymiarze 3 godzin lekcyjnych (tagcznie 93 jednostki, w tym przeznaczone na kontrole, ewaluacje, zajecia
powtdrzeniowe) oraz minimum 3 godziny przeznaczone na dodatkowe projekty.

Dziat tematyczny
Dziat |
Spotkania z przyroda

Dziat Il
W terenie i najblizszym otoczeniu

Dziat llI
Materia i jej przemiany

Dziat IV
Planeta Ziemia

Dziat V
Srodowisko zycia organizméw

Dziat VI
Czlowiek w srodowisku

Festiwal Przyrody (projekty)

Liczba godzin

12 godz. merytorycznych + 2 godz.

(podsumowanie i sprawdzian)

15 godz. merytorycznych + 2 godz.

(podsumowanie i sprawdzian)

17 godz. merytorycznych + 2 godz.

(podsumowanie i sprawdzian)

15 godz. merytorycznych + 2 godz.

(podsumowanie i sprawdzian)

10 godz. merytorycznych + 2 godz.

(podsumowanie i sprawdzian)

12 godz. merytorycznych + 2 godz.

(podsumowanie i sprawdzian)

min 3 godz.

Specyfika organizacyjna i trendy

metoda IBL, trening zmystéw, nauka obstugi przyrzadéw (lupa,
kompas, gnomon), myslenie krytyczne

edukacja terenowa, badanie bioréznorodnosci roslin, zwierzat
i grzybow, wtasciwosci skat

eksperymenty laboratoryjne, modelowanie stanéw skupienia,
badanie wtasciwosci wody i mieszanin

praca z globusem i mapg, systemy rzeczne, kalendarz pogody,
alerty bezpieczenstwa

poréwnywanie adaptacji organizmow, struktura pietrowa lasu i
taki, krainy rzeczne, edukacja klimatyczna

bfekitno-zielona infrastruktura, dobrostan zwierzat, profilaktyka
zdrowotna, gospodarka odpadami (recykling, upcykling)

publiczne pokazy eksperymentow



3. Materiat nauczania i opis zatozonych osiggnie¢ ucznia

Materiat nauczania precyzyjnie tgczy tresci zawarte w podreczniku z wymaganiami szczegotowymi nowej podstawy programowej. Ponizszy opis
przedstawia kluczowe obszary wiedzy oraz korespondujgce z nimi oczekiwane osiggniecia uczniéw na koniec roku szkolnego w klasie 4.

Dziat podrecznika

l. Spotkania z przyroda

Il. W terenie i najblizszym
otoczeniu

lll. Materia i jej przemiany

Kluczowe tresci nauczania

definicja przyrody, 7 czynnosci zyciowych
organizmow, sktadniki przyrody ozywionej

i nieozywionej, zmysty, narzgdy zmystow i rola
mdbzgu, przyrzgdy analogowe i cyfrowe, etapy
metody naukowej, fakty vs opinie, wyznaczanie
kierunkow $wiata, zasady bezpieczenstwa podczas
wycieczek

bior6znorodnos¢ flory i fauny, ro$liny zielne

i drzewiaste, zarodnikowe i nasienne, bezkregowce
i kregowce, budowa owocnika i rola grzybni,
organizmy trujgce i jadowite, wiasciwosci skat (kolor,
twardosé, spojnosé), rodzaje krajobrazow

trzy stany skupienia materii i ich cechy
makroskopowe, drobinowy model budowy,
przemiany stanéw skupienia wody (topnienie,
krzepniecie, parowanie, skraplanie), woda jako
uniwersalny rozpuszczalnik, czynniki rozpuszczania,
mieszaniny jednorodne i niejednorodne, metody
rozdzielania

Zatozone osiggniecia ucznia (efekty)

Uczenh odrdznia sktadniki ozywione od nieozywionych i wytworéw
cztowieka; formutuje proste pytania badawcze i hipotezy; sprawnie
postuguje sie lupg i kompasem; odréznia fakty od opinii w tekstach
przyrodniczych; projektuje Kodeks mtodego przyrodnika.

Uczenh zalicza napotkane organizmy do gtéwnych grup
biologicznych; rozpoznaje slady bytowania zwierzat (tropy, szyszki);
opisuje prawidtowy sposéb zbierania grzybéw bez niszczenia
grzybni; bada wtasciwosci skat; odréznia krajobraz naturalny od
antropogenicznego.

Uczenh objasnia wtasciwosci ciat statych, cieczy i gazéw na poziomie
mikro$wiata (utozenie drobin); przeprowadza doswiadczenia

z przemianami stanéw skupienia; klasyfikuje substancje na
rozpuszczalne i nierozpuszczalne; dobiera metode rozdzielania
mieszanin (sgczenie, odparowanie).



Dziat podrecznika

IV. Planeta Ziemia

V. Srodowisko zycia
organizméw

VI. Cztowiek
w srodowisku

Kluczowe tresci nauczania

globus jako model Ziemi, siatka geograficzna
(réwnik, potudniki, réwnolezniki), elementy mapy
i planu, zasada skali, formy uksztattowania
powierzchni (niziny, wyzyny, goéry), wysokosé
n.p.m., wody stojgce i plyngce, system rzeczny,
pasy krajobrazowe Polski, sktadniki pogody

i przyrzgdy do ich pomiaru

Poréwnanie warunkow zycia w wodzie i na lgdzie,
przystosowania organizmoéw (ryb, roslin wodnych)
do zycia w wodzie, ptakéw do lotu, ekosystem taki
(rosliny owadopylne i wiatropylne), struktura
warstwowa lasu, typy laséw w Polsce (bory, lasy
lisciaste, mieszane), odcinki rzeki (bieg gorny,
srodkowy, dolny).

Krajobraz miasta a krajobraz wsi, btekitno-zielona
infrastruktura, rolnictwo (uzytki rolne, cykl prac na
polu, rosliny uprawne), dobrostan zwierzat
hodowlanych, zasady zdrowego zywienia (talerz
zdrowego zywienia), sktadniki pokarmowe,
segregacja $mieci (5 koszy), recykling i upcykling.

Zatozone osiggniecia ucznia (efekty)

Uczenh wskazuje na mapie i globusie kontynenty oraz oceany;
odczytuje wysokos¢ n.p.m.; wymienia rodzaje wod
powierzchniowych; zna elementy systemu rzecznego; wskazuje na
mapie niziny, wyzyny i géry; dokonuje pomiaréw skfadnikow pogody;
interpretuje komunikaty ostrzegawcze (alerty RCB).

Uczeh wyjasnia mechanizmy adaptacyjne zwierzat do ruchu

w roznych srodowiskach; przyporzadkowuje organizmy do
odpowiednich warstw lasu lub pieter tgki; charakteryzuje biegi rzeki
(na przyktadzie Wisty) i ttumaczy powstawanie form akumulacyjnych
(mielizny, tachy); wykazuje wrazliwo$c¢ rzeki na skutki ocieplenia
klimatu.

Uczen poréwnuje warunki zycia w miescie i na wsi; uzasadnia role

zieleni miejskiej w walce z suszg; komponuje zbilansowany positek;
analizuje etykiety produktéw zywnosciowych; poprawnie segreguje
odpady komunalne.



4. Aspekty wychowawcze szczegétowych celdw edukacyjnych

Przedmiot przyroda odgrywa fundamentalng role w ksztattowaniu postaw i sfery emocjonalno-spotecznej mtodego cztowieka. W programie
nauczania do serii ,To nasz swiat. Przyroda” szczegdlny nacisk potozono na nastepujgce aspekty wychowawcze:

e budowanie emocjonalnej wiezi z naturg — poprzez regularny bezposredni kontakt ze srodowiskiem podczas zaje¢ terenowych uczniowie
uczg sie szacunku dla zycia we wszelkich jego przejawach; realizacja zadan wymagajgcych uwaznosci (np. minuta ciszy w lesie w celu
rejestracji dzwiekow) ksztattuje wrazliwos¢ estetyczng i postawe mindfulness;

e odpowiedzialnosé prosrodowiskowa — uczen nie tylko poznaje czas rozktadu odpadow, ale uswiadamia sobie, ze porzucone Smieci sg
Smiertelng putapkg dla matych organizmow; edukacja klimatyczna (problemy suszy, osuszania mokradet, zanieczyszczenia rzek) buduje
poczucie osobistej odpowiedzialnosci za stan planety i sktania do refleksji nad wiasnym sladem wodnym i weglowym;

e rozwijanie etyki i empatii wobec zwierzat — wprowadzenie pojecia dobrostanu zwierzagt hodowlanych uczy traktowania zywych istot
w sposob humanitarny, uwzgledniajgcy ich podstawowe potrzeby fizjologiczne i behawioralne;

e kultura wspétpracy i terminowosci — praca nad projektami (np. Festiwal Przyrody) rozpoczyna sie od podpisania formalnego ,Kontraktu
supergrupy”, uczniowie samodzielnie rozdzielajg miedzy siebie (bgdz przyjmujg) role (notatnik, operator sprzetu, prelegent) i ucza sie
rotacji obowigzkéw, wzajemnej pomocy oraz rzetelnego wywigzywania sie ze zobowigzan;

e ksztaltowanie nawykéw prozdrowotnych — analiza talerza zdrowego zywienia oraz samodzielne przeliczanie zawartosci cukru na
etykietach spozywczych (np. eksperyment ,Cukrowy detektyw” — zob. podrecznik do kl. 4 s. 223) ma wymiar profilaktyczny, uswiadamiajgc
uczniom dtugofalowy wptyw diety na jakos$¢ zycia i zdrowie.



5. Propozycje metod oceniania

Ocenianie osiggnie¢ uczniow opiera sie na zasadach sprawiedliwosci, jawnosci, motywowania do pracy oraz informacji zwrotnej. W programie
kltadzie sie duzy nacisk na ocenianie ksztattujgce oraz ocene ciggla zaangazowania, zamiast opierania sie wylgcznie na tradycyjnych
sprawdzianach wiedzy teoretycznej.

Stopien szkolny

Dopuszczajacy (2)

Dostateczny (3)

Dobry (4)

Bardzo dobry (5)

Celujacy (6)

Kryteria i procentowy zakres wymagan edukacyjnych

Opanowanie minimum 50% wymagan koniecznych (poziom K).
Uczen odtwarza najbardziej podstawowe definicje pamieciowe przy wsparciu hauczyciela.

Opanowanie 100% wymagan koniecznych oraz co najmniej 50% wymagan podstawowych (poziom P).
Uczen samodzielnie rozumie podstawowe zjawiska i wykonuje proste zadania testowe.

Opanowanie 100% wymagan koniecznych i podstawowych oraz co najmniej 70% wymagan rozszerzajgcych
(poziom R).
Uczen poprawnie stosuje wiedze w sytuacjach typowych i zadaniach terenowych.

Opanowanie 100% wymagan koniecznych, podstawowych, rozszerzajgcych oraz co najmniej 75% wymagan
dopetniajgcych (poziom D).
Uczen samodzielnie rozwigzuje zaawansowane zadania problemowe (np. z ,Biura Tropicieli Przyrody”).

Opanowanie 100% wymagan koniecznych, podstawowych, rozszerzajgcych oraz co najmniej 96% wymagan
dopetniajgcych.
Uczen wykazuje sie naukowym stylem myslenia, oryginalnoscig rozwigzan i argumentacjg naukowa.



Kluczowe formy weryfikacji osiggnie¢:

e Ocena sumiennosci i ciaglosci — zamiast klasycznego testu np. z tematow dotyczgcych pogody, ocenie podlega rzetelnos¢
i systematycznos¢ prowadzenia tygodniowego kalendarza obserwacji pogody; podobnie punktowane moze by¢ staranne prowadzenie
dziennika obserwacji terenowych.

e Ocenianie ksztaltujgce w procesie badawczym — podczas formutowania pytan i hipotez nauczyciel nie ocenia zatozen ucznia w
kategoriach ,dobra/zta hipoteza”. Kazda hipoteza poparta logicznym uzasadnieniem (,Dlaczego tak myslisz?”) jest punktowana jako
wartosciowy element pracy naukowej i Swiadectwo poszukiwan. Btedy w doswiadczeniach sg traktowane jako naturalna czesé procesu
poznawczego, prowadzgca do formutowania wnioskow.

e Arkusz Samooceny: na zakonczenie semestru lub duzych projektéw uczniowie przeznaczajg osobng jednostke lekcyjng na rzetelne,
samodzielne wypetnienie arkusza ewaluacyjnego. Pozwala im to na uswiadomienie sobie przyrostu wtasnej wiedzy i kompetenciji
spotecznych.
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6. Procedury osiggania celéw

Skuteczna realizacja zatozen programu wymaga wdrozenia precyzyjnie zaprojektowanych procedur dydaktycznych i logistycznych:
Organizacja pracy w sali lekcyjnej — metoda stacji badawczych: Podczas lekcji laboratoryjnych z wykorzystaniem sprzetu (lupy, wagi,
kompasy) wprowadza sie system stacji, aby unikng¢ chaosu w licznych klasach. Klasa dzielona jest na zespoty, z ktérych kazdy przez 10-15
minut realizuje inne zadanie (np. Stacja A — mikroskopowanie roslin zarodnikowych, Stacja B — test twardosci skat gwozdziem, Stacja C —
oznaczanie gatunkow z kluczem cyfrowym), po czym nastepuje rotacja grup.

Logistyka edukacji terenowej (Outdoor Education): Wyjscia terenowe nie muszg oznaczaé¢ dalekich podrézy. Gtéwnym poligonem
doswiadczalnym jest najblizsze otoczenie szkoty (trawnik, boisko, pobliski park). Kazde wyjscie ma jasno sprecyzowany cel badawczy (np. ,Spis
obiektéw antropogenicznych i naturalnych”, metoda poletka badawczego z uzyciem sznurka lub hula-hop). Uczniowie obligatoryjnie stosuja
zasade ograniczonego zaufania do nieznanych gatunkéw (obserwacja bez bezposredniego dotykania, ochrona przed barszczem Sosnowskiego
czy kleszczami).

Wykorzystanie nowoczesnych technologii (STEAM): W procedurach ujeto integracje narzedzi analogowych z cyfrowymi. Do szybkiej
identyfikacji biologicznej w terenie rekomenduje sie stosowanie aplikacji mobilnych (np. Obiektyw Google). Narzedzia te stuzg réowniez do
prowadzenia cyfrowej dokumentacji fotograficznej eksperymentow.

Wykorzystanie metafor i konkretéw w nauczaniu pojec¢ trudnych: Aby utatwi¢ zrozumienie pojec abstrakcyjnych, nauczyciel stosuje metafory
strukturalne (np. model drobinowy ttumaczony zachowaniem ucznidw: ciata state to dzieci siedzgce cicho w tawkach, ciecze to dzieci na przerwie
na korytarzu, a gazy to dzieci wybiegajgce dynamicznie ze szkoty po dzwonku). Wprowadza sie zasade ,konkret przed teorig” (np. budowanie
fizycznego modelu wzniesienia z ziemniaka i przecinanie go w celu zrozumienia rzutowania poziomic na ptaskg mape, wizualizacja tyzeczek
cukru w kubku w zadaniu ,Cukrowy detektyw”).

Bezpieczenstwo podczas eksperymentéw: Przy realizacji doswiadczen z gorgcg wodg (np. krgzenie wody, wrzenie) obowigzuje procedura
bezwzglednego bezpieczenstwa: wytacznie nauczyciel operuje gorgcg wodg lub otwartym ogniem. Uczniowie petnig role analitycznych
obserwatoréw, wyposazonych w $rodki ochrony osobistej (okulary ochronne, rekawiczki), zgodnie z wytycznymi kart charakterystyk substanc;ji.
Festiwal Przyrody jako zwienczenie semestralne: Pod koniec semestrow organizowany jest w przestrzeni wspolnej szkoty (sala gimnastyczna,
boisko) Festiwal Przyrody. Klasa pracuje metodg projektu — grupy wybierajg jedno z doswiadczenh opisanych w podreczniku, przygotowujg
stanowisko badawcze i dokonujg publicznej prezentacji. Procedura prezentacji wymaga od uczniow stosowania tzw. sztuki intrygowania
(prelegenci nie zdradzajg od razu wyjasnienia naukowego, lecz pozostawiajg widzéw z pytaniami sktaniajgcymi do samodzielnego myslenia).
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7. Dostosowanie procedur i metod pracy do uczniéw ze Specjalnymi Potrzebami Edukacyjnymi (SPE)

Program w pefni realizuje zasade inkluzywnosci i indywidualizacji procesu ksztatcenia. Z uwagi na wysoce aktywizujgcy charakter tego procesu
(czeste eksperymenty, praca metodg stacji badawczych, wyjscia terenowe) procedury osiggania celdow sg modyfikowane w zaleznosci od
specyficznych potrzeb i trudnosci uczniéw:

1. Uczniowie z dysleksja, dysgrafig i dyskalkulig:

o w trakcie prowadzenia dziennika obserwacji oraz uzupetniania kart pracy dopuszcza sie dokumentowanie wynikéw badan za
pomocg rysunkéw, schematéw, piktogramow lub fotorelacji zamiast obszernych opiséw tekstowych;

o czas przeznaczony na analize instrukcji laboratoryjnych nalezy wydtuzy¢, a etapy doswiadczenia podzieli¢ na kolejne prostsze
kroki.

2. Uczniowie ze spektrum autyzmu (ASD) oraz ADHD:

o podczas pracy w grupach (np. realizacja projektow lub Festiwalu Przyrody) nauczyciel czuwa nad precyzyjnym i jasnym
podziatem rél, dopasowanym do mocnych stron ucznia (np. uczen z ASD jako skrupulatny ,operator lupy” lub ,kronikarz
danych”);

o wyjécia terenowe sg poprzedzone jasnym kontraktem behawioralnym i wizualnym planem dziatania (harmonogram stacji
badawczych), co minimalizuje lek przed zmiang otoczenia.

3. Uczniowie z nadwrazliwoscia sensoryczna:

o podczas doswiadczen wykorzystujgcych substancje o intensywnym zapachu (np. ocet) lub bodzce termiczne (np. badanie
zmystéw w miskach z wodg) uczeh ma zapewniong mozliwos¢ pracy w dobrze wentylowanym miejscu lub uzywania rekawiczek
ochronnych;

o przy nadwrazliwoéci stuchowej na hatas uczen moze pracowac¢ w stuchawkach wygtuszajgcych.

4. Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa:
o stanowiska doswiadczalne w klasie sg aranzowane tak, by zapewni¢ petny dostep uczniom s niepetnosprawnoscig ruchows;

o podczas wyznaczania granic ,poletka badawczego” za pomocg sznurka w terenie obszar poszukiwan i obserwacji jest
dostosowywany do mozliwosci motorycznych kazdego dziecka (np. badanie flory przy samej $ciezce).
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Ewaluacja programu nauczania

Ewaluacja programu ma na celu sprawdzenie skutecznosci przyjetych metod dydaktycznych (IBL, STEAM), stopnia realizacji podstawy
programowej oraz atrakcyjnosci programu dla ucznidow. Proces ten ma charakter ciggty i opiera sie na procedurze ewaluacji formatywnej oraz
sumatywnej.

Narzedzia ewaluacji programu:

1. Arkusz samooceny kompetencji ucznia: analiza jako$ciowa prowadzona na koniec kazdego semestru (zwienczona Festiwalem
Przyrody). Pozwala oceni¢ przyrost umiejetnosci badawczych i miekkich (wspotpraca, prezentacja itp.).

2. Ankieta ewaluacyjna dla uczniow (koniec roku szkolnego): krétki, anonimowy kwestionariusz badajacy, ktére formy aktywnosci
(wyjscia w teren, doswiadczenia kuchenne, modele 3D) byty dla uczniéw najbardziej angazujgce i zrozumiate.

3. Analiza wynikéw monitorowania osiggnie¢: korelacja stopni uzyskiwanych przez uczniéw z poziomem opanowania wymagan
(szczegdlnie na poziomach rozszerzajgcych i dopetniajgcych).

4. Autoewaluacja nauczyciela: refleksja nad stopniem realizacji ramowego rozktadu materiatu (3 godziny tygodniowo) w kontekscie
czasu potrzebnego na procedury badawcze.

Wyniki ewaluacji stuzg jako podstawa do ewentualnych modyfikacji rozktadu materiatu, przeredagowania instrukcji laboratoryjnych oraz
ulepszania wskazéwek metodycznych w kolejnych cyklach edukacyjnych.
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