Z Lokomotywa. Dla 6-latkow i nie tylko

Program wychowania przedszkolnego

(klasy zerowe szkoty podstawowej)

zgodny z podstawg programowa wychowania przedszkolnego z 14 lutego 2017 r.

Program powstat w wyniku prac zespotu autorek, w sktad ktérego wchodza:
Matgorzata Dobrowolska, Katarzyna Krélikowska-Czarnota, Iwona Kulis, Marzena Pasternak,
Katarzyna Rymar, Barbara Szczawinska, Agnieszka Szulc

Konsultacja merytoryczna programu: Jolanta Heller

Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, publikujgc program na stronie www.gwo.pl, wyraza tym
samym zgode na jego bezptatne wykorzystanie przez nauczycieli do pracy z dzie¢mi. Ponadto
wyraza zgode na tworzenie autorskich programdéw nauczania na podstawie niniejszego
programu pod warunkiem zamieszczenia informacji, ze przygotowany materiat zostat oparty
na programie Z Lokomotywq, opracowanym przez Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe.
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UWAGI WSTEPNE

Program zawiera koncepcje wychowania przedszkolnego dzieci szescioletnich, obejmujacg proces
nauczania — uczenia sie, zagadnienia wychowawcze oraz kwestie organizacyjno-systemowe na etapie
zeréwki. Do jego opracowania wykorzystano Podstawe programowq wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli, oddziatdw przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania
przedszkolnego®.

Proponowany projekt pracy wychowawczo-dydaktycznej jest ukierunkowany na fagodne
przeprowadzenie dzieci rozpoczynajacych nauke w zeréwce przez okres adaptacji i przygotowanie ich
do roli uczniéw. W procesie tym za priorytetowe uznano dziatania indywidualizujgce (np. obserwacje
i poznawanie kazdego dziecka, jego potrzeb i mozliwosci oraz integrujgce (obejmujgce na przyktad
integracje personalng dziecko — nauczyciel, dziecko — réwiesnicy z zespotu, dziecko — spotecznosc
szkolna lub przedszkolna, a takze integracje wiedzy: dotychczasowej z nowa, w tym zdobywanej poza
Srodowiskiem przedszkolnym itp.), ktdre — z uwzglednieniem psychofizycznych predyspozycji kazdej
jednostki — sprzyjajg stymulacji wielokierunkowego rozwoju.

Teoretyczng podstawe niniejszej koncepcji programowej stanowig tezy konstruktywistycznego
ujmowania procesu uczenia sie i nauczania, ktorego fundamentem sg idee teorii rozwoju
opracowane przez J. Piageta, L. Wygotskiego i J. Brunera, akcentujgce wtasng aktywnos¢ jednostki
w tworzeniu schematéw myslowych, regut i modeli umozliwiajgcych rozumienie Swiata. Za proces
dochodzenia do wiedzy uznaje sie reorganizacje dotychczasowego rozumienia zjawisk przez dziecko
w zetknieciu z nowymi dla niego doswiadczeniami i refleksjg nad nimi (a nie proste sumowanie
informacji przekazywanych przez nauczyciela). Wedtug filozofii konstruktywistycznej uczenie sie jest
adaptacjg do srodowiska i probg wyjasnienia sensu obserwowanych zjawisk, dlatego tez punktem
wyjscia powinny by¢ konkretne zagadnienia. Wychodzenie od konkretu nalezy zatem uznac za
niezbedne w doborze sytuacji edukacyjnych i zadan.

Uwzglednienie zarysowanych wyzej zatozern wymaga umiejetnej organizacji przez osoby doroste
procesu uczenia sie dzieci. Warto przy tym pamietac, ze aby dziecko czegos$ sie nauczyto, musi zdoby¢
odpowiednig porcje doswiadczenr, warunkujgcych powstawanie w jego umysle schematéw
poznawczych i wykonawczych. By nauka byta efektywna, nie wystarczy zatem zapamietywanie
i reprodukowanie poprawnych odpowiedzi — niezbedne s3 osobiste doswiadczenia dziecka
i motywacja wynikajgca z wtasnej aktywnosci i checi dziatania oraz sprzyjajgce uczeniu sie emocje.
Jedng z podstawowych zasad stosowanych w konstruktywizmie jest interdyscyplinarnosé edukaciji.
Niniejszy program zostat zatem ukierunkowany na kreowanie sytuacji dydaktycznych
i wychowawczych sprzyjajgcych realizacji idei nauczania catosciowego. Akcentuje sie w nim:

— sytuacyjnos$¢ uczenia sie — pojmowang jako autentyczna dziatalno$¢ dzieci w konkretnych
sytuacjach zyciowo-przedszkolnych, poniewaz wykonywanie réznorodnych zadan i refleksja nad nimi
wspierajg integracje tresci ksztatcenia i wiedzy w umystach dzieci;

— spoteczny kontekst wiedzy, uczenie sie w dialogu z innymi — proponuje sie nauczycielom etapowe
wdrazanie dzieci do wspédtdziatania poprzez systematyczng prace w parach i matych zespotach oraz
korzystanie z wielu réznorodnych metod i technik pracy, ze szczegélnym uwzglednieniem tych, ktére

! Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. (Dz.U. poz. 356).
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sprzyjajg nabywaniu przez dzieci umiejetnosci porozumiewania sie, wspotpracy, ale takze
samodzielnosci w mysleniu i dziataniu.

Prezentowany program nawigzuje rowniez do najnowszych wynikéw badan nad ludzkim mézgiem?
i wynikajacych z nich zaleceh neurodydaktyki®. Za istotne uwaza sie stawianie przed dzieémi zadan
otwartych, wymagajgcych gtebokiego przetwarzania informacji, poniewaz — jak dowodza badania —
aktywizujg one mdzg dziecka intensywniej niz zadania o charakterze recepcyjnym i reprodukcyjnym.
Jak twierdzg wspotczesni psychologowie: , Nie da sie juz dtuzej ignorowac faktow na temat uczenia
sie, ktorych dostarczajg nam najnowsze badania. Wiedza ta w praktycznej formie musi przenikna¢ do
szkoty i na nowo sformatowaé sytuacje uczenia sie w szkole”?. Zgodnie z tg tezg istotnym elementem
prezentowanego projektu pracy z dzieckiem 6-letnim uczyniono réwniez:

— uczenie sie polisensoryczne, czyli angazujgce wszystkie zmysty;
— uczenie sie obupdtkulowe, angazujgce jezyk, logike, intuicje, wyobraznie, emocje, rytm, ruch;

— uczenie sie wielointeligentne, ktdre angazuje rdéine rodzaje inteligencji: jezykowg, wizualno-
-przestrzenna, przyrodnicza, ruchowa, muzyczng, matematyczno-logiczng, interpersonalng
i intrapersonalna.

Autorzy programu uwazajg, ze tak pojmowana indywidualizacja daje realng szanse na
wielokierunkowy rozwadj kazdego dziecka.

Aby realizowaé sformutowane wyzej zamierzenia, nauczyciele winni zrezygnowaé z jednego stylu
nauczania wszystkich dzieci i wykorzystywaé¢ rdznorodne S$rodki dydaktyczne, wybierajac rdézne
metody i formy pracy. Moze to dotyczy¢ na przyktad siegania po wybrane przez dziecko dodatkowe
materiaty dydaktyczne do nauki czytania, bazujgce na rdéinych metodach ksztattowania tej
umiejetnosci, czy stosowania wybranej przez dziecko techniki plastycznej lub uczenia sie tekstu na
pamiec (gdy nauczyciel wczesniej wprowadzit kilka takich technik).

Za warunek umozliwiajacy sensowng i skuteczng indywidualizacje uznajemy diagnoze wstepna
(prowadzong przez kazdego nauczyciela w czasie pierwszych tygodni pracy z dzieémi), uzupetniong
whnikliwg analizg dokumentacji z badan (wykonanych w placéwce przedszkolnej) oraz informacjami
od rodzicdw, a takie ustawiczny monitoring postepdéw kazdego dziecka wraz z ewaluacjg wtasnych
oddziatywan.

2 M. Spitzer, Jak uczy sie mézg? Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008 oraz Cyfrowa demencja. W jaki
sposob pozbawiamy rozumu siebie i swoje dzieci, Wydawnictwo Dobra Literatura, Stupsk 2013.

3 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne mézgowi, Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013.

4 M. Taraszkiewicz, C. Rose, Atlas efektywnego uczenia (sig) nie tylko dla nauczycieli. Czg$é 1. Warszawa 2006,
s. 117.



CELE KSZTALCENIA

Zgodnie z zapisami podstawy programowe]j celem wychowania przedszkolnego jest wspomaganie
rozwoju i edukacji dzieci. Przedszkola oraz inne formy wychowania przedszkolnego w réwnej mierze
petnig funkcje opiekuncze, wychowawcze i ksztatcgce. Zapewniajg dzieciom mozliwos$¢ wspdlnej
zabawy i nauki w warunkach bezpiecznych, przyjaznych i dostosowanych do ich potrzeb
rozwojowych.

Celem wychowania przedszkolnego jest:

1) wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztattowanie czynnosci intelektualnych
potrzebnych dzieciom w codziennych sytuacjach i w dalszej edukacji;

2) budowanie systemu wartosci, w tym wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaty sie w tym,
co jest dobre, a co zte;

3) ksztattowanie u dzieci odpornosci emocjonalnej koniecznej do racjonalnego radzenia sobie
w nowych i trudnych sytuacjach, w tym takze do tagodnego znoszenia streséw i porazek;

4) rozwijanie u dzieci umiejetnosci spotecznych, ktdore sg niezbedne w poprawnych relacjach
z réwiednikami i dorostymi;

5) stwarzanie warunkéw sprzyjajgcych wspdlnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci
o zréznicowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych;

6) troska o zdrowie dzieci i ich sprawnos¢ fizyczng; zachecanie do uczestnictwa w zabawach i grach
sportowych;

7) budowanie dzieciecej wiedzy o swiecie spotecznym, przyrodniczym i technicznym oraz rozwijanie
umiejetnosci prezentowania swoich przemyslei w sposéb zrozumiaty dla innych;

8) wprowadzenie dzieci w Swiat wartosci estetycznych i rozwijanie umiejetnosci wypowiadania sie
poprzez muzyke, taniec, $piew, mate formy teatralne oraz sztuki plastyczne;

9) ksztattowanie u dzieci poczucia przynaleznosci spotecznej (do rodziny, grupy roéwiesniczej
i wspdlnoty narodowej) oraz postawy patriotycznej;

10) zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci,
aktywnosci i samodzielnosci, a takze ksztattowanie wiadomosci i umiejetnosci, ktére sg wazne
w edukacji szkolnej;

11) ksztattowanie u dzieci umiejetnosci czytania i przygotowanie ich do nabywania umiejetnosci
pisania;

12) przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym poprzez rozbudzanie ich
Swiadomosci jezykowej i wrazliwosci kulturowej oraz budowanie pozytywnej motywacji do nauki
jezykéw obcych na dalszych etapach edukacyjnych;

13) w przedszkolach umozliwiajgcych dzieciom nalezgcym do mniejszosci narodowych i etnicznych
oraz spotfecznosci postugujace;j sie jezykiem regionalnym, o ktédrych mowa w ustawie z dnia 6 stycznia
2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz. U. z 2015 r. poz.
573 oraz z 2016 r. poz. 749), podtrzymywanie i rozwijanie poczucia tozsamosci harodowej, etnicznej
i jezykowej — przygotowanie dzieci do postugiwania sie jezykiem mniejszosci narodowej lub etnicznej,
lub jezykiem regionalnym poprzez rozbudzanie ich swiadomosci narodowej, etnicznej i jezykowej
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oraz budowanie pozytywnej motywacji do nauki jezyka mniejszosci narodowe] lub etnicznej lub
jezyka regionalnego na dalszych etapach edukacyjnych.

Przedszkola, inne formy wychowania przedszkolnego oraz poszczegdlni nauczyciele podejmuja
dziatania majgce na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego dziecka, odpowiednio
do jego potrzeb i mozliwosci, a w przypadku dzieci niepetnosprawnych — stosownie takze do ich
mozliwosci psychofizycznych i komunikacyjnych oraz tempa rozwoju psychofizycznego.

Cele te sg realizowane we wszystkich obszarach dziatalnosci edukacyjnej przedszkola oraz innej formy
wychowania przedszkolnego. W kazdym z obszaréw sg podane umiejetnosci i wiadomosci, ktorymi
powinny sie wykazywa¢ dzieci konczace wychowanie przedszkolne. W przypadku dzieci
niepetnosprawnych w wymaganiach z zakresu poszczegdlnych umiejetnosci i wiadomosci nalezy
uwzglednia¢ ograniczenia wynikajgce z niepetnosprawnosci.

KONCEPCJA SERII

Trzon dziatan edukacyjnych serii Z Lokomotywq opiera sie na ksztatceniu kompetencji jezykowych
oraz przyrodniczych i spotecznych. Do ksztatcenia w tym przeznaczone sg gtdwnie: éwiczenia Czytam
(4 czesci), ksigzka Poznaje swiat (zawierajgca plansze z poleceniami do realizacji tresci spotecznych
i przyrodniczych) oraz publikacja uzupetniajgca Elementarz (éwiczenia powtérkowe z zakresu
rozpoznawania liter i nauki czytania). Do rozwoju umiejetnosci matematycznych stuzg odrebne
¢wiczenia Trenuje umyst (3 czesci). Dodatkowa ksigzka Rysuje i pisze zawiera ¢éwiczenia kaligraficzne
i grafomotoryczne.

Publikacje te zostaty wzbogacone o elementy wyprawki — naklejki i wycinanki, stuzgce do ¢éwiczen
manipulacyjnych — ktére na poczatkowym etapie nauki s podstawowg pomocg w ksztattowaniu
rozwoju dzieci irozwijaniu ich umiejetnosci. Jednoczesnie umozliwiajg proponowanie dzieciom
réznorodnych form pracy przypominajacych zabawe.

Koncepcja ksztatcenia kompetencji jezykowych, przyrodniczych i spotecznych oraz koncepcja
ksigzek z ich zakresu

Na poczgtkowym etapie nauki priorytetowe znaczenie ma obserwacja i poznawanie kazdego dziecka,
diagnoza jego potrzeb i mozliwosci rozwojowych oraz rozpoznanie podstawowych umiejetnosci
wyniesionych zich wczesniejszych doswiadczen. Jednak celem najwazniejszym jest poznanie
indywidualnych predyspozycji i umiejetnosci, aby dobrze zaplanowaé prace dostosowang do poziomu
rozwoju dzieci — prace z catym zespotem i prace indywidualng, prowadzenie dziatan korekcyjno-
kompensacyjnych oraz stymulowanie rozwoju z zakresu analizy i syntezy wzrokowej i stuchowej,
orientacji przestrzennej i w schemacie ciata, koordynacji wzrokowo-ruchowej, lateralizacji
i umiejetnosci jezykowych, w tym usprawnianie artykulatoréw, prowadzenie éwiczen ortofonicznych,
logorytmicznych i fonetycznych, a takze stownikowych i gramatycznych.

Po okresie adaptacyjnym dzieci korzystajg z éwiczen Czytam (zawierajgcych gtownie tresci dotyczgce
rozwoju umiejetnosci jezykowych) oraz z ksigzki zatytutowanej Poznaje swiat (plansze zawierajgce
tresci przyrodnicze i spoteczne).

Na tym etapie nauki nie trzeba jest stosowa¢ dodatkowych zeszytow, ale gdy pozwala na to czas,
warto skorzystaé z dodatkowej publikacji — Rysuje i pisze. Nalezy przy tym zadba¢ o wykonywanie
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wielu ¢wiczen doskonalgcych sprawnos¢ manualng i éwiczen grafomotorycznych: od ¢éwiczen
rozmachowych na wielkim formacie, nastepnie dtugo w formacie 3 cm zaczynajac od kresek, poprzez
fale, spirale do ksztattow literopodobnych. Stopniowo nalezy przechodzi¢ do formatu 2 cm, potem
1cm. Po diugim okresie takich ¢éwiczen mozina wprowadzaé elementy literopodobne, jako
przygotowanie do kaligrafii.

Dzieci zaczynajg poznawac litery, uczg sie tez czyta¢ — w przedszkolu jest to przygotowanie do nauki
czytania poprzez odpowiednie ¢wiczenia (analiza i synteza wzrokowo-stuchowa oraz ¢wiczenia
fonetyczne). Intensywnie nalezy tez ¢wiczy¢ réznicowanie dzwiekowe: gtosek, sylab i wyrazéw, czyli
rozwijaé wrazliwos¢ stuchowa. Jednak od samego poczatku, gdy tylko pojawiajg sie pierwsze wyrazy,
ktére dzieci potrafig przeczytaé, wykonujemy ¢wiczenia wymagajace czytania ze zrozumieniem.
Umiejetno$¢ ta jest doskonalona konsekwentnie we wszystkich czesciach ¢wiczen. Kiedy dzieci
poznajg juz wszystkie litery, przewidziano podsumowanie dotyczace liter, sylab, wyrazow i zdan oraz
wprowadzenie alfabetu (podstawowego).

Osig planowania pracy wychowawczo-dydaktycznej zgodnie z rozktadem materiatu uczyniono tematy
kompleksowe, ktérych dobdér jest uwarunkowany przede wszystkim zapisami podstawy
programowej. Zakres problemowy niektérych tematéw powtarza sie w kolejnych latach, jest przy
tym pogtebiany poprzez wykorzystanie nowych mozliwosci rozwojowych i umiejetnosci dzieci oraz
analizowany z innej niz wczesniej perspektywy.

W koncepcji przyjeto opisane ponizej zatozenia metodyczne.

Na poczatku nauki dzieci poznajg piktogramy czynnosciowe (czyli symboliczne rysunki oznaczajgce
czynnos$é, np. rysunek nozyczek = wycina), ktére pozwalajg im dosy¢ szybko czytaé i uktadaé proste
zdania. Duzy nacisk potozono tez na odkodowywanie piktograméw (réowniez tych uzywanych
powszechnie) i ich sekwencji. Oswaja to dzieci z faktem, ze znaki graficzne mogg by¢ nosnikami
informacji, a takze przyzwyczaja do ustalonego porzadku odczytywania elementéw — od lewej do
prawej, odpowiadajgcego uktadowi liter w wyrazach i wyrazéw w zdaniach.

Wprowadzono tez kilkanascie wyrazodw do czytania globalnego. Pojawiajg sie one sukcesywnie, kazdy
jest powtarzany w ¢éwiczeniach co najmniej dwukrotnie, a niektére — wielokrotnie. Pierwszymi
wyrazami do czytania globalnego sg imiona bohateréw serii: Ela, Iwonka, Antek, Oskar. Umiejetnos¢
czytania globalnego imion bohateréw pozwala na czytanie zdan juz przy wprowadzeniu pierwszych
liter oznaczajgcych samogtoski.

W toku pracy z wykorzystaniem piktogramoéw i wyrazow do czytania globalnego Scisle przestrzega sie
zasady stopniowania trudnosci: od odczytywania znaczenia piktograméw oznaczajgcych czynnosci
np. maluje, idzie, az po rozbudowane zdania piktogramowe np. Antek uktfada zielony klocek, Iwonka
podaje Oskarowi z6fty klocek.

Na kolejnym etapie nauki czytania nalezy stosowa¢ metode analityczno-syntetyczng. Zaleca sie
potozenie sszczegdlnego nacisku na postugiwanie sie sylabami. Zaplanowano nastepujgce rodzaje
¢wiczen z zakresu analizy i syntezy sylabowej:

— odczytywanie sylab;

— rozktadanie wyrazéw na sylaby i sktadanie wyrazéw z sylab;

— okreslanie miejsca i kolejnosci sylab w wyrazach;

— dostrzeganie powtarzalnosci sylab w wyrazach i dobieranie wyrazéw o podobnej sylabie
koncowej lub poczgtkowe;j.



Przyjeto réwniez zatozenie, ze przy nauce czytania nalezy trzymacé sie konsekwentnie zasady
stopniowania trudnosci. Wprowadzenie kazdej nowej litery zaczyna sie od wystuchiwania gtosek
i czytania sylab, nastepnie dzieci czytajg wyrazy, a dopiero na koncu pojawiajg sie teksty
elementarzowe.

Istotnym elementem rozwoju kompetencji jezykowych jest takze wdrazanie dzieci do analizowania

i interpretowania (czyli rozumienia) tekstéw. Zaleca sie, by przede wszystkim byty to:

— dzieta literackie dla dzieci — poetyckie i prozatorskie, klasyczne i wspétczesne;

— teksty uzytkowe (np. reguty gier planszowych, instrukcje wykonania prac plastyczno-
-technicznych, przepisy kulinarne, instrukcje do zadan realizowanych w grupach itp.);

— teksty popularnonaukowe (np. ciekawostki, doniesienia prasowe itp.).

Czeste i systematyczne czytanie dzieciom warto$ciowych dziet do nich adresowanych jest zadaniem

nauczyciela, ale nalezy zachecaé do tego takze rodzicéw.

Jednoczesnie prowadzone sg ¢wiczenia z analizy i syntezy zdan — analogicznie do sylab -
rozpoznawanie wyrazéw w zdaniu, uktadanie modelu zdania, budowanie prostych zdan, ¢wiczenia
stownikowe, gramatyczne, zapamietywanie sekwencji, rytméw.

Na podstawie realizowanych tematéw kompleksowych dzieci poznajg i omawiajg zagadnienia
zwigzane z kompetencjami przyrodniczymi i spotecznymi. Sktadajg sie na nie tresci z wielu obszaréw.
Poznawanie ich przez dzieci najczesciej odbywa sie na dwa sposoby: poprzez samorzutne,
spontaniczne dziatania i niezamierzone uczenie sie (uczenie sie przy okazji, przez zabawe) oraz dzieki
celowo i systematycznie realizowanemu procesowi edukacyjnemu, ukierunkowanemu na stopniowe
budowanie systemu wiadomosci, umiejetnosci i postaw. Oba te sposoby uznaje sie za
komplementarne. Nauczyciel musi najpierw poznac znaczenia nadawane przez dzieci okreslonym
terminom i pojeciom (tzw. przedwiedze), by modc projektowaé dalsze zadania, efektywne dla
konkretnych dzieci.

Zatozeniem autoréw programu jest oparcie procesu ksztatcenia z zakresu tresci spotecznych
i przyrodniczych na naturalnej dzieciecej ciekawosci Swiata, a jej zewnetrznym wyrazem, jak zauwazyt
R. Wieckowski®, s dzieciece pytania inspirowane kontaktem ze $srodowiskiem. Nauczyciela postrzega
sie zatem jako animatora sytuacji edukacyjnych umozliwiajgcych dzieciom prowadzenie badan
i dokonywanie odkry¢. Dzieciecemu poznawaniu towarzyszy¢ wiec powinny:

— faza poznawania konkretno-zmystowego;

— faza tworzenia nazw, termindw;

— faza usciélania i porzgdkowania pojec.

Edukacje przyrodniczg i spoteczng nalezy traktowac jako edukacje o sSrodowisku, w srodowisku i dla
Srodowiska spoteczno-przyrodniczego. Szczegdlne miejsce nalezy wyznaczy¢ takim sposobom pracy,
jak: wycieczki, doswiadczenia, ¢wiczenia dramowe.

W serii Z Lokomotywq realizacje wymagan podstawy programowej ze wspomnianych wczesniej
obszaréw wspiera zeszyt Poznaje Swiat. Jego zawarto$¢ stanowig plansze rysunkowe (realistyczne
rysunki, bardzo bliskie rzeczywistosci) i zdjecia ilustrujgce rézne sktadniki srodowiska, w tym miedzy
innymi: antroposfere (Srodowisko spoteczne), fitosfere (Srodowisko roslin), zoosfere (Srodowisko

® R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1993, s. 22.
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zwierzat), hydrosfere (Srodowiska wodne) i atmosfere, oraz towarzyszgce im pytania, zadania,
ciekawostki itp.

Koncepcja rozwijania kompetencji matematycznych oraz koncepcja ksiazek z ich zakresu

Na poczatku — podobnie jak przy ksztattowaniu kompetencji jezykowych priorytetowe znaczenie ma
obserwacja i poznawanie kazdego dziecka, jego potrzeb imozliwosci oraz rozpoznanie
podstawowych umiejetnosci  wyniesionych  z wczesniejszych  doswiadczenn  dziecka. Przy
wprowadzaniu nowych zagadnien zaleca sie wykorzystywanie doswiadczen i sytuacji zyciowych
bliskich dzieciom i wskazujgcych na uzyteczno$é matematyki. Takie podejscie zaciekawia i motywuje
dzieci do poznawania i uczenia sie. Nawet w najprostszych zadaniach wazne jest znalezienie
kontekstu z zycia codziennego, aby dziatania matematyczne i inne matematyczne aktywnosci czemus
stuzyty (np. gdy dzieci majg zliczy¢ elementy z dwdéch grup, mozna im zaproponowac przeliczenie
elementow w opakowaniu i elementéw luzem, odejmowanie dobrze modeluje sytuacja zabierania
produktéw z pétki do koszyka).

Kazde nowe pojecie matematyczne powinno by¢ poprzedzone jego modelowaniem, aby wywotaé
zainteresowanie i aktywnos$¢ dzieci. Gromadzenie tego typu doswiadczen wptywa inspirujgco na
dalsze badania oraz préoby przewidywania i sprawdzania wtasnych pomystéw. Dzieci nabywajg
wowczas odpowiednich intuicji matematycznych i wtasciwie rozumiejg nowe pojecia.

Wyprawka zostata tak skonstruowana, ze dzieci muszg dokonaé wyboru odpowiednich jej elementéw
lub ich liczby. Dzieki temu majg szanse nauczy¢ sie otwartosci w mysleniu i uswiadamiajg sobie prawo
do wyboru wtasnego sposobu rozwigzania zadania (oczywiscie, jesli jest on poprawny).

Przy okazji wprowadzania zagadnien matematycznych wpleciono wiele rozmaitych tresci z innych
obszaréw (z zakresu kompetencji jezykowych — np. ¢wiczenia w opowiadaniu o tym, co dzieje sie na
ilustracji, stuchanie i nauka wierszykéw; tresci przyrodnicze — np. rozpoznawanie wybranych
gatunkéw roslin na podstawie lisci, ptakow, grzybow jadalnych itrujgcych, klasyfikacja warzyw
i owocow; tresci spoteczne — np. monety i banknoty.

Zanim dzieci nauczg sie rozpoznawac cyfry, powinny sprawnie liczy¢ (co najmniej do 10), postugiwac
sie kostka do gry, utrwali¢ zagadnienia zwigzane z orientacjg przestrzenng, poréwnywac obiekty.
Powinny takze intuicyjnie rozumie¢ aspekty: kardynalny i porzagdkowy liczb.

Zgodnie z przyjetq zasadg spiralnosci kazde zagadnienie jest omawiane w ¢wiczeniach kilkakrotnie.

Nauke pisania cyfr mozna (nieobowigzkowo) realizowac¢ na podstawie ¢wiczen Rysuje i pisze, stosujac
te same zasady stopniowania trudnosci, jak przy kresleniu znakéw literopodobnych.

Nalezy pamietaé, ze w nauczaniu matematyki niezwykle istotne jest ksztattowanie wyobrazni
geometrycznej. W éwiczeniach serii Z Lokomotywg mozna znalezé wiele zadan, ktére temu stuzg —
warto na nie zwréci¢ uwage. Dzieci na ogoét bardzo lubig geometrie. Wymaga ona odmiennej
aktywnosci i dzieki temu czesto stwarza stabszym dzieciom okazje do zrekompensowania
niepowodzen, a nawet osiggania sukcesdw. Dzieci powinny jak najczesciej poznawaé wtasnosci figur
geometrycznych, zwtaszcza czynnosciowo: wycinajac, mierzac, sklejajac itp. W niektdérych sytuacjach
mozliwe jest wowczas odejscie od statycznej geometrii i pokazanie niezmiennosci pewnych wtasnosci
figur przy ich obracaniu, przesuwaniu, zmianie ksztattéw. Nie nalezy wymaga¢, szczegdlnie na tym
poczatkowym etapie, by dzieci uzywaty wtasciwej nomenklatury matematycznej. Mozna im pozwoli¢



wymyslac¢ swoje wtasne nazwy i okresSlenia (np. bok jest dla dziecka czesto brzegiem), wazine, by nie
powstrzymywac ich przed twérczym pojmowaniem geometrii.

Waznym elementem ksztatcenia matematycznego jest rozwijanie umiejetnosci czytania tekstu ze
zrozumieniem i odczytywania informacji podanych w rdznych sytuacjach (tabele, grafy, diagramy)
oraz nauka porzadkowania i interpretowania pozyskanych informacji. W éwiczeniach zostaty
zamieszczone zadania stuzgce doskonaleniu tych umiejetnosci. Nalezy uswiadomi¢ dzieciom fakt, ze

matematyka to nie tylko

i porzgdkowanie informacji.

rachunki, ale takze wnioskowanie, czytanie

ze

zrozumieniem

MATERIAt NAUCZANIA | REALIZACJA PODSTAWY PROGRAMOWEJ

Temat kompleksowy Tresci ksztatcenia Pur;l::,ygrza;:::‘:lt;wy
wrzesien (A, O)
I Nasze najblizsze otoczenie 1. Rozpoznawanie drukowanych liter E, I, O, A 1.5, V.2, IV.4
2. Przeliczanie obiektow (w zakresie 6) IV.15
3. Moja szkota, ulica, miejscowos¢ 1.2, 1.3, IV5
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
11 Bezpieczni na ulicy 1. Wprowadzenie drukowanych liter A, a. Czytanie
globalne — wyrazy: Antek, aparat, osa, krowa V.2, IV.4
2. Strona lewa i prawa V.14
3. Ruch uliczny i znaki drogowe. Bezpieczna droga
do szkoty 1.7, V.5, IV.9
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
Il Moje ciato i higiena 1. Wprowadzenie drukowanych liter O, 0. Czytanie
osobista globalne — wyrazy: Oskar, dom, oko, kot V.2, 1V.4, V.9
2. Przeliczanie obiektow (w zakresie 6) IV.15
3. Nasze ciato i zmysty. Jak dbaé o higiene osobistg? |1.1,1.2, 1.4
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
Tematy okolicznosciowe: Sprzatanie swiata, Dzien Chtopaka
Wychowanie przez sztuke — propozycje: prezentacja ,Z czego stynie moja okolica”; IV.7,IV.8
prace plastyczne ,,Moja szkota”, ,Jak spedzilismy wakacje”; nauka wybranej piosenki;
zabawy ruchowe przy muzyce
pazdziernik (E, 1)
IV Sport to zdrowie 1. Informacje w postaci symbolicznej — piktogramy | IV.2, IV.4, IV.9
2. Przeliczanie obiektow (w zakresie 10) IV.15
3. Spedzajmy czas na sportowo 1.4,1.5, 1.8, lll.5
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
1. Wprowadzenie drukowanych liter E, e. Czytanie
V Gramy fair play globalne — wyrazy: Ela, ekran, ser, medal, serce V.2, IV.4
2. Gry planszowe — zabki i chinczyk IV.15
3. Zawody — gry planszowe. Zasady gry fairplay 1.8, L5, I11.7, 111.9
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
VI Gdy pada deszcz 1. Pierwsze zdania z uzyciem piktogramow V.2, IV.4
2. Nauka gry w domino IV.15
3. Jesienna pogoda — rézne zjawiska atmosferyczne |1v.18, IV.1, IV.2,
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
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VIl Jesien w parku

1. Wprowadzenie drukowanych liter |, i. Czytanie
globalne — wyrazy: Iwonka, igta, indyk, maki

2. Przeliczanie w zakresie 10

3. Na spacerze w parku

Cwiczenia grafomotoryczne

1.9,1vV.2,IV.4
IV.15

IV.5, V.16, IV.18
1.7, 1.9, IV.8

Tematy okolicznosciowe: Dzier Nauczyciela, halloween

Wychowanie przez sztuke — propozycje: wizyta w teatrze na przedstawieniu dla dzieci;
prace plastyczne ,Zabawy podwdrkowe”, ,Juz jesien”; nauka wybranej piosenki; préby
muzykowania z uzyciem instrumentéw i innych przedmiotéw wydajgcych dzwiek

IV.1,1V.3,1V.7, V8,

listopad (M, T)

VIl Dbamy o porzadek
wokét nas

1. Czytanie globalne. Zdania z uzyciem
piktograméw. Rozpoznawanie poznanych liter

2. Przeliczanie w zakresie 10

3. Moje obowigzki domowe i szkolne. Ostroznos¢
przy korzystaniu z urzadzen technicznych
Cwiczenia grafomotoryczne

IV.2,1V.4,1V.9
IV.15

1.2,1.7,1V.19
1.7, 1.9, IV.8

IX Polska — nasza ojczyzna

1. Wprowadzenie drukowanych liter M, m. Czytanie
globalne — wyrazy: mama, motyl, kometa.
Sylabizowanie. Czytanie zdan

2. Orientacja na kartce papieru. Zliczanie obiektéw

.2, 1.6, 1IV.2, IV.4,
IV.9

o réznych cechach IV.14, IV.15
3. Symbole narodowe V.10
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
X Jesien w lesie 1. Wprowadzenie drukowanych liter T, t. Czytanie
globalne — wyrazy: tata, telefon, tort. Sylabizowanie |111.2, V.2, IV.4,
2. Rozktad liczb 5 i 10 na sktadniki IV.15,
3. Zwierzeta i rosliny w lesie .10, IV.18, IV.20
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
1. Ukfadanie i czytanie zdan V.2, IV.4,
XI Kolorowy éwiat 2. Zliczanie obiektdw —ile to jest ponad 5 IV.15
3. Rozpoznawanie kolorow IV.6, IV.8,
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
Tematy okoliczno$ciowe: Wszystkich Swietych, Swieto Niepodlegtosci, andrzejki
Wychowanie przez sztuke — propozycje: udziat w koncercie; prace plastyczne ,,Moja IV.1,1V.7, V8,
ojczyzna”, ,Paleta barw”; prezentacja wybranych utworédw muzyki powaznej, rysowanie do
muzyKki
grudzien (L, D)
Xl Bajkowy Swiat 1. Powtdrzenie poznanych liter. Sylabizowanie.
Czytanie prostych zdan V.2, IV.4,
2. Zliczanie obiektdw pigtkami IV.15
3. Ulubione bajki i basnie IV.3, IV.5, IV.6,
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
Xlll Nasze ulubione zabawki | 1. Wprowadzenie drukowanych liter L, I.
Sylabizowanie. Czytanie i uzupetnianie zdan V.2, IV.4,
2. Przeliczanie obiektow w zakresie 20
1.5, 1.6, 11.8, 1II.5,
3. W co sie lubie bawic? 1.9
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XIV Méj dom. Moja rodzina | 1. Wprowadzenie drukowanych liter D, d. V.2, IV.4,
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Sylabizowanie. Uktadanie i czytanie wyrazéw

2. Cwiczenia na spostrzegawczos¢ i koncentracje

3. W rodzinnym gronie
Cwiczenia grafomotoryczne

1.7, 11.9, 111.2, 111.6,
1.7, 1.9,
1.7,1.9,IV.8

Tematy okolicznosciowe: mikotajki, Boze Narodzenie

Wychowanie przez sztuke — propozycje: organizacja przedstawienia Swigtecznego; prace
plastyczne ,Postac z bajki”, ,Wymarzony prezent gwiazdkowy”; nauka wybranej piosenki

Swigtecznej i koledy

IV.1,IV5,1V.7,IV.8,

styczen (K, U, S)

XV Rok. Pory roku. Miesiace 1. Sylabizowanie. Czytanie wyrazdéw i zdan V.2, IV.4,
2. Potozenie obiektow wzgledem innych obiektow | Iv.14
3. Rok i jego elementy (tydzien, miesiac). Pory roku |IV.16
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XVI Zimowy krajobraz 1. Wprowadzenie drukowanych liter K, k.
Sylabizowanie. Uktadanie i czytanie wyrazéw i zdan |Iv.2, IV.4,
2. Uktadanki z kwadracikéw
IV.1, IV.5, IV.16,
3. Zimowy pejzaz V.18
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
XVII Bezpieczni w domu 1. Wprowadzenie drukowanych liter U, u.
Sylabizowanie. Czytanie wyrazow i zdan 1.9, V.2, IV.4,
2. Poréwnywanie ilosciowe i jako$ciowe — wiekszy,
mniejszy, wiecej, mniej V.11
3. Zachowujmy ostroznos¢ 1.3, 1.7, V.19
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
XVIIl Bezpieczni na 1. Wprowadzenie drukowanych liter S, s.
podwérku Sylabizowanie. Uktadanie i czytanie wyrazéw i zdan | 1.9, IV.2, IV.4,
2. Wiecej, mniej, tyle samo V.11
3. Zachowujmy ostroznos¢ 1.4,1.7,1.8
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8

Tematy okolicznosciowe: Nowy Rok, Dzien Babci, Dzien Dziadka

Wychowanie przez sztuke — propozycje: organizacja przedstawienia na Dzien Babci
i Dziadka; praca plastyczne ,Zimowy krajobraz”; nauka wybranej piosenki; zabawy ruchowe
do muzyki —wyrazanie dynamiki i tempa utworu

IV.1,IV.5,1V.7, IV.§,

luty (Y, J)

XIX Zwierzeta domowe

1. Wprowadzenie drukowanych liter Y, y.

Sylabizowanie. Uktadanie i czytanie wyrazéw i zdan | 1.9, IV.2, IV.4,

2. Wiecej, mniej, tyle samo (cd.) V.11

3. Nasze zwierzeta domowe: psy, koty, rybki... .10, IV.5, V.18,

Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XX Zdrowo jemy 1. Powtdrzenie poznanych liter. Sylabizowanie.

Czytanie prostych zdan. Wprowadzenie

drukowanych liter J, j 1.9, IV.2, IV.4,

2. Jak mozemy mierzy¢ dtugosc V.13

3. Zasady zdrowego zywienia. Co lubimy jes¢,

a co powinnismy 1.1, 1.3,1V.18

Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8

Tematy okolicznosciowe: walentynki
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Wychowanie przez sztuke — propozycje: wizyta w kinie na filmie dzieciecym, praca
plastyczna ,Kocham...”; nauka wybranej piosenki; wyrazanie standow emocjonalnych

za pomocy dzwieku

IV.1,1V.3,IV5, IV.7,
V.8

marzec (W, R, P)

XXI Kto potrzebuje wody?

1. Wprowadzenie drukowanych liter W, w.

Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan | 1.9, IV.2, IV.4,

2. Rozpoznawanie figur geometrycznych (kwadraty,

prostokaty, trojkaty) V.12

3. Znaczenie wody w zyciu cztowieka V.1, V.2, IV.18

Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XXIl Zwierzeta gospodarskie | 1. Wprowadzenie drukowanych liter R, r.

Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan | 1.9, IV.2, IV.4,

2. Uktadanki z figur geometrycznych V.12

3. Jakie zwierzeta mieszkajg na wsi? 11.10, IV.5, IV.18,

Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XXIlI Srodki transportu 1. Czytanie i uktadanie zdan 1.9, V.2, IV.4,

2. Wzajemne potozenie obiektow: nad—pod, przed-za |IV.14

3. Jak podrézujemy (Srodki transportu) 1.6, IV.19, IV.20

Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XXIV W co sie ubrac¢? 1. Wprowadzenie drukowanych liter P, p.

Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazow i zdan |1.9, IV.2, IV.4,

2. Figury przestrzenne V.11, IV.12

3. Czesci garderoby. Ubranie odpowiednie do okazji,

pogody 1.1,1.2,1.4,1V.18

Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8

Tematy okolicznosciowe: Dzien Kobiet, Wielkanoc

Wychowanie przez sztuke — propozycje: oméwienie wielkanocnych obrzedéw ludowych;

.2, 1.6, IV.1, IV.5,

praca plastyczna ,Wielkanocny zajgczek”; nauka wybranej piosenki IV.7,1V.8, IV.10
kwiecien (B, C, G)
XXV Nareszcie wiosnha 1. Wprowadzenie drukowanych liter B, b.
Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan | 1.9, IV.2, IV.4,
2. Cyfry 1, 2 i 3. Rozpoznawanie cyfr 1, 2, 3 IV.15
3. W przyrodzie juz wiosna IV.1, IV.18,
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
XXVI Gdy zachoruje 1. Wprowadzenie drukowanych liter C, c.
Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan |1.9, IV.2, IV.4,
2. Cyfry 4i5. Rozpoznawanie cyfrod 1 do 5 IV.15
3. Choroba — jak jej unikac i jak sobie z nig radzi¢ 1.1,1.2,1.4,1.8,1.9
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
XXVII Grzyby jadalne 1. Powtdrzenie poznanych liter. Sylabizowanie.
i trujgce Czytanie prostych zdan 1.9, IV.2, IV.4,
2. Cyfry 6 i 7. Rozpoznawanie cyfr od 1 do 7 IV.15
3. Grzyby jadalne i trujgce V.18, IV.19
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XXVIIl Niebezpieczna 1. Wprowadzenie drukowanych liter G, g.
przyroda Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan | 1.9, IV.2, IV.4,
2. Liczby porzagdkowe od 1 do 7 IV.15
3. Unikajmy niebezpieczenstw V.18, IV.19
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Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
Wychowanie przez sztuke — propozycje: prezentacja ,,Wazne zabytki architektury”; IV.7,1V.8, IV.19
praca plastyczna ,,Wiosna wokot”; nauka wybranej piosenki; zabawy ruchowe do muzyki
maj (Z, N, F)
XXIX Zwierzeta egzotyczne | 1. Wprowadzenie drukowanych liter Z, z.
Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan |1.9, V.2, IV.4
2. Cyfry 8,9 0. Rozpoznawanie cyfr od 0 do 9 IV.15
3. Zwierzeta z dalekich krajow. Kto mieszka w zoo? | 11.10, V.18, IV.19
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XXX Zwierzeta wodne 1. Wprowadzenie drukowanych liter N, n.
i ladowe Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan |1.9, 1V.2, IV.4
2. Liczba 10. Liczby od 0 do 10 IV.15
3. Nad rzeka, jeziorem i morzem IV.5, V.18
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7, 1.9, IV.8
XXXI Przy stole 1. Wprowadzenie drukowanych liter F, f.
Sylabizowanie. Uktadanie zdan 1.9, IV.2, IV.4
2. Liczby od 1 do 10 (cd.). Liczby porzadkowe IV.15
3. Zasady zachowania sie przy stole. Nakrywanie
do stotu 1.3, IV.2, IV.5
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
XXXII Czy pienigdze s3 1. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan 1.9, IV.2, IV.4
wazne? 2. Wprowadzenie znaku +. Dodawanie w zakresie 10
(na konkretach) IV.15
3. Banknoty i monety polskie. Obliczenia pieniezne |Iv.17
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8

Tematy okolicznosciowe: Swieto Pracy, $wieto Konstytucji 3 maja, Dziers Matki

Wychowanie przez sztuke — propozycje: organizacja przedstawienia z okazji Dnia Rodziny;
praca plastyczna ,Ja i moi rodzice”; nauka wybranej piosenki

IV.2,IV5,1V.7,1V.8,
IV.10

czerwiec (t, H)

1. Wprowadzenie drukowanych liter &, t.

XXXIIl Nadchodszi lato Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan |1.9, IV.2, IV.4
2. Dodawanie w zakresie 10 (na konkretach) V.15
3. Lato na tace V.1, IV2, IV.18
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
1. Wprowadzenie drukowanych liter H, h.
Sylabizowanie. Czytanie i uktadanie wyrazéw i zdan |1.9, IV.2, IV.4
XXXIV Moje hobby 2. Wprowadzenie znaku —. Odejmowanie w
zakresie 10 (przez zabieranie) IV.15
3. Hobby dzieci i dorostych VI.1, V.2, IV.7, V.8
Cwiczenia grafomotoryczne 1.7,1.9, IV.8
1. Znamy alfabet 1.9, IV.2, IV.4
2. Odejmowanie przez skreslanie. Dodawanie
XXXV Juz wakacje i odejmowanie w zakresie 10 IV.15
IV.2,1V.5, V.18,
3. Gdzie spedzimy wakacje? Na co musimy uwazac? |IV.19
Préoby samodzielnego pisania 1.7,1.9, IV.8
Tematy okolicznosciowe: Dzien Dziecka, Dzien Ojca
Wychowanie przez sztuke — propozycje: wizyta w galerii sztuki; praca plastyczna ,,Moje V.1, IV.7, IV.8,
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wakacje”; nauka wybranej piosenki

Uwaga. W ramach wiekszosci zaje¢ sg realizowane wymagania podstawy programowej z punktow Il i lll
obszaru. Wymaganie IV.6 jest realizowane w ramach codziennego czytania dzieciom oraz pogadanek.

OCENIANIE OSIAGNIEC

Ocenianie jest waznym elementem pracy nauczyciela. Umozliwia ono nie tylko ustalenie stopnia
opanowania przez dziecko wiedzy i umiejetnosci, ale pozwala tez wykry¢ w pore jego trudnosci w ich
nabywaniu. Dzieki temu mozna korygowac tempo pracy i metody nauczania. Ocenia sie jednak nie
tylko po to, by sprawdzac postepy, ale takze po to, by zachecac dziecko do systematycznej pracy.
Szczegdlnie motywujace jest zauwazanie i premiowanie wysitku oraz twodrczej pracy. Nalezy dotozy¢
staran, by wybrany system oceniania byt czytelny dla dzieci i rodzicéw.

Osiggniecia dzieci zostaty precyzyjnie sformutowane w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego.
Warto jednak pamietaé, ze droga do nich jest inna dla kazdego dziecka. Aby osiggna¢ sukces, dzieci
potrzebujg towarzyszacych im w rozwoju madrych dorostych, czyli oséb, ktére formutujac ciekawe
pytania, polecenia, zadania oraz tzw. ksztattujgce komunikaty zwrotne, bedg informowaé o ich
postepach, korygowaé dziatania i zachowania wymagajgce poprawy lub zmiany oraz motywowac¢ do
dalszej pracy nad soba.

Przy ocenianiu nalezy pamieta¢ o trzech podstawowych jego funkcjach: informujacej, korygujacej
i motywujacej. Dzieci majg prawo popetnia¢ btedy i przyznawaé sie do niewiedzy czy braku
zrozumienia zagadnien analizowanych w trakcie zaje¢. Tylko w takich okolicznosciach, w atmosferze
zyczliwosci, zrozumienia i wsparcia, mozna bowiem skutecznie pomdc dzieciom i zapobiec w ten
sposéb narastaniu szkolnych trudnosci i niepowodzen.

W biezgcym ocenianiu nalezy przy kazdej okazji chwali¢ i nagradza¢ nawet za drobne sukcesy. Przy
nagradzaniu mozna skorzysta¢ z dostepnych w pakiecie nauczycielskim naklejek, zwanych
LOKOmotywkami. Nauczyciel powinien jak najczesciej docenia¢ osiggniecia dzieci w roéznych
dziedzinach: czytaniu, pisaniu, mowieniu, liczeniu, rysowaniu, stopniowo wprowadzajac
i przygotowujac dzieci do przysztej samoswiadomosci i samooceny.

PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Pierwsze tygodnie pracy uwaza sie za etap adaptacyjny, ukierunkowany na zapewnienie dziecku
poczucia bezpieczenstwa, ktére warunkuje pojawienie sie potrzeb wyzszego rzedu, w tym potrzeby
poznania. Szczegdlnie w tym okresie, a takze w kolejnych miesigcach zalecane jest stosowanie dziatan
i zabaw na dywanie przy wykorzystaniu réznych materiatdw manipulacyjnych i innych pomocy
przydatnych do takiej wtasnie organizacji pracy. Z kolei ostatnie tygodnie to okres podsumowan,
analiz i diagnoz. W tym czasie — oprdcz uswiadomienia dzieciom ich rozwoju i poczynionych
postepow — trzeba wtasciwie przygotowac dzieci do wakacji, do bezpiecznego i optymalnego
wypoczynku.
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Za stuszne uznaje sie zatozenie, ze dziecko gromadzi swojg wiedze dzieki wtasnej aktywnosci,
konfliktom socjopoznawczym?® i synergii grupy’. Konsekwencja tego jest okreélenie roli nauczyciela,
ktérg mozina porownac¢ do roli przewodnika i w ktdrej na pierwszy plan wysuwa sie zadanie
kreowania sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych rzeczywistej aktywnosci kazdego dziecka (umystowej,
praktycznej i emocjonalnej). Realizacji idei nauczycielskiego przewodnictwa sprzyjac¢ beda Swiadomie
i celowo dobierane strategie aktywizacji, w tym na przyktad:

— kreowanie sytuacji dysonansu poznawczego,

— tworzenie warunkdéw do dziatania zespotowego,

— racjonalne postugiwanie sie sztukg trafnego formutowania pytan i poleceh przez nauczyciela oraz
wdrazanie, zachecanie do tego dzieci,

— korzystanie z réznorodnych metod i technik pracy, wsrdd ktérych warto zaakcentowaé: metode
dyskusji (realizowang z uzyciem wielu technik, np. metaplanu, burzy mdézgéw), metode dramy
(z wykorzystaniem réznych technik i strategii dramowych, ktdrych uzytecznosé dostrzega sie w pracy
dydaktycznej, wychowawczej i terapeutycznej), metode doswiadczen i eksperymentéw badawczych,
metode myslenia rownolegtego Edwarda de Bono. Eksponuje sie takze znaczenie wycieczek.

Istotnym zadaniem pierwszego szczebla edukacji jest rowniez ksztattowanie u dzieci umiejetnosci
wspotpracy poprzez systematyczny i etapowy proces wdrazania dzieci do wspétdziatania przez prace
w parach (kierowang, czesciowo kierowang i otwartg) oraz w matych grupach, a takze przez wtasciwy
dobér obszaru wspdlnych dziatar — najpierw w zabawach, potem w realizacji zadari szkolnych®.

Nalezy wybieraé i eksponowaé takie rozwigzania metodyczne, ktdre sprzyjaja uczeniu sie przez
dziatanie, odkrywanie i wtasng wielokierunkowg aktywnos$¢ kazdego wychowanka, poniewaz — jak
dowodzg wspodtczesni badacze — dzieci majg wrodzong zdolnos$¢ do dziatan eksploracyjnych, do

rozwigzywania probleméw’.

Omawiajac tresci z kazdego zakresu, nauczyciel powinien sie jak najczesciej postugiwac przyktadami
z zycia codziennego. Dobieranie interesujgcych przyktadéw rozbudza naturalng ciekawos$¢ oraz
rozwija zainteresowania.

Wazng role przypisujemy réwniez wspétdziataniu nauczycieli z rodzicami. Dazenie do integracji
oddziatywan dwéch najwazniejszych $Srodowisk zycia dziecka — domu i szkoty — powinno by¢
naturalnym elementem dziatania oséb dorostych. Urzeczywistnianiu tej idei stuzyé moze:

— precyzyjne i jasne sformutowanie wzajemnych oczekiwan nauczycieli i rodzicow, celow
wspotdziatania, jego obszaréw i zakresu;

— systematyczna, planowa wspodtpraca, oparta na rozbudowanym systemie form kontaktu;

— ustawiczna refleksja i ewaluacja, ukierunkowana na optymalizacje wspoétdziatania.

Podtrzymywanie aktywnego udziatu rodzicéw w procesie edukacji ich dziecka jest waznym zadaniem
stojacym przed kazdym nauczycielem.

5 Uwaza sie, ze dzigki mechanizmowi konfliktu socjopoznawczego dziecko, stykajgc si¢ z odmiennymi niz
wilasne pogladami, reakcjami czy rozwiazaniami (formutowanymi przez kolezanki i kolegow), poszerza pole
postrzegania danego zadania, co sprzyja generowaniu wiekszej liczby propozycji rozstrzygnieé, prowokuje
do intensywniejszego wysitku umystowego, a w efekcie prowadzi do rozwoju.

7 T. Bauman mianem synergii okresla globalng ilo$¢ energii dostepnej w grupie. T. Bauman, Aktywizowanie
uczenia sig jako obiecujgca perspektywa w mysleniu nauczycieli, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005 nr 1.

8 B. Badegruber, Nauczanie otwarte w 28 krokach, Warszawa 1997.

® A. Gopnik, A.N. Meltzoff, P.K. Kuhl, Naukowiec w kolysce. Czego o umysle uczq nas mate dzieci, Poznan
2004.
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Istotny jest rowniez wtasciwy rytm pracy z dzie¢mi. Rytm — pojmowany jako powtarzalnosé pewnych
statych elementéw — zapewnia dzieciom poczucie bezpieczeristwa. Sugeruje sie zatem uwzglednianie
rytmu w organizacji szkolnego dnia pracy, a w nim: czasu rozpoczynania zaje¢ (np. powitania
piosenkg lub okrzykiem), czasu samorzutnych wypowiedzi dzieciecych, czasu organizowanych
i swobodnych zabaw, przerw ($niadaniowej i na Swiezym powietrzu), wycieczek, pracy w fawkach i na
dywanie, czasu refleksji — nad tym, co robimy i co sie zdarzyto (nazywanego na przyktad kregiem
waznych spraw). Rytm to takze staty element w poznawaniu nowe;j litery czy monografii liczby.
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